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Apresentacao

A atualidade do pensamento de Pierre Bourdieu faz-se presente nas diferentes areas
do conhecimento e na multiplicidade de suas interpretacoes, mas devemos ressaltar que o
pensamento bourdieusiano nao € estatico. Como diz o autor: "Havera sempre alguém a me
dizer que tudo 1sso € bastante conhecido. E como poderia ser de outra maneira depois de
tantos comentarios, de tanta e tamanhas santas ‘leituras’ e dessa legiao de piedosos leitores?”
(Bourdieu, 20073, p. 109). Passados mais de vinte anos do falecimento de Pierre Bourdieu,
sua obra continua Irradiando novas possibilidades de compreensao da realidade social, como
podemos ver nos textos aqui reunidos.

O segundo volume de Leituras de Pierre Bourdieu na Pesquisa em Educacao traz um conjunto de
dez capitulos com diferentes abordagens do corpus conceltual de Pierre Bourdieu. Sao importantes
contribuicoes de pesquisadores de diferentes regides do pais que abordam a educacao por
melo de seus agentes e do campo educacional em uma multiplicidade de objetos: 0 mercado
das escolas privadas, as estratégias das tamilias, as disposi¢gdes e o habitus de estudantes
e professores, 0s percursos de escolarizacao, a permanéncia no ensino superior, as relagdes
com as tematicas da sexualidade, as praticas, 0s gostos, dentre outros temas. Dessa forma,
as contribuicoes das autoras e autores para a concretizacao do presente livro podem ser um
importante elemento difusor das tematicas das pesquisas e das possibilidades metodoldgicas
apresentadas.

Em “A agonia dos ‘bons alunos’: escolas aprovadoras e o ethos de classe das camadas médias
brasileiras’, Débora Cristina Piotto e Aluizio Ferreira Elias abordam a tematica da relacao escola-
familia por meio das estratégias empreendidas pelas escolas privadas chamadas de “aprovadoras’,
posto que o seu publico sao estudantes que visam a aprovacao nos vestibulares. Ao direcionar
a atencao para as estratégias das escolas, tanto nos aspectos educacional e mercadoldgico,
Piotto e Elias apresentam uma chave explicativa para a compreensao de um mercado altamente
competitivo e que possul homologia com as estratégias das familias, posto que estas também
operam na logica economicista, concorrenclal e da busca por alta performance.

Linconl Agudo Oliveira Benito e Rosana da Cruz Benito apresentam em “Transformacoes
no campo educacional brasileiro em decorréncia do COVID-19 e de suas variantes: brevissimas
reflexdes bourdieusianas” as novas configuracoes do campo educacional advindas do periodo
pandémico recente. Os autores apontam que, no periodo compreendido entre 0s anos de 2020
e 2022, foram estabelecidos diversos marcos legais que tiveram impacto significativo no campo
educacional brasilerro.



A relacao estabelecida por professoras da Educacao Basica com as tematicas da sexualidade
nos ambientes domeéstico e profissional é abordada por Darbi Masson Suficier, Andreza Marques
de Castro Leao e Alexandre Aparecido dos Santos em “Professoras e as tematicas da sexualidade:
a pratica em diferentes contextos”. Os autores se utilizam do referencial bourdieusiano para
compreender como as professoras entrevistadas lidam com as tematicas da sexualidade na
relacao estabelecida com os filhos e com os alunos.

Em “Contribuigdes do ‘Laboratorio de Estudos em Socliologia da Educacao e da Ciéncia’ para
compreender 0 acesso, a escolha e o desempenho em Ciéncias no Ensino Superior’, Luciana
Massi, Matheus Monteiro Nascimento, Carlos Henrique Aparecido Alves Moris e Gabriela Agostini
apresentam uma sintese das pesquisas desenvolvidas pelo grupo. A multiplicidade de suas
pesquisas objetiva compreender as relacdes entre as diferentes classes sociais, as escolhas, as
condicoes de estudo e 0s desempenhos escolar e académico. Trata-se de um rico conjunto de
pesquisas norteadas pelo referencial bourdieusiano e que se utiliza de diferentes procedimentos
metodologicos, bem como a busca pela elaboracao de novos protocolos de analise dos dados.

Hellen Cristina Xavier da Silva Mattos e Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes apresentam,
em "A potencialidade do apoio pedagdgico a permanéncia universitaria’, a iImportancia e a
necessidade do apoio pedagdgico no ambito universitario como forma de combater o abandono
NO ensino superior. A pesquisa empirica das autoras desvela que as desigualdades socials
transformadas em desigualdades educacionals e culturais tendem a dificultar a permanéncia
desses estudantes. Dessa forma, 0 apolo pedagogico constitul-se de importante ferramenta de
combate ao abandono, bem como na reestruturacao do habitus de seus participantes.

O capitulo de Priscila Juliana da Silva, "A constituicao da pratica como componente curricular
a partir do habitus dos professores formadores dos cursos de licenciatura em Quimica do Instituto
Federal Catarinense’, analisa a pratica de quatro professores formadores. Ao analisar a Pratica
como Componente Curricular (PCC) enquanto uma pratica, na acepcao bourdieusiana, a autora
ressalta a influéncia dos percursos formativos e de escolarizagao das professoras em sua propria
atuacao engquanto formadoras.

Em "Experiéncias escolares e a concepcao sobre o trabalho docente: relacoes possiveis? O
que revelam os académicos concluintes do curso de Pedagogia da UENP-CJ", Flavia Wegrzyn
Magrinelli Martinez, Gabriela Caroline Lopes, Victoria Viana Santos e Priscila Gabriele da Luz Kaller
trazem um importante contributo para a compreensao das disposigoes incorporadas ao longo do
percurso de escolarizacao, Isto €, enquanto aluno, e gue se revertem em disposicoes do professor
exteriorizadas em sala de aula. Qutro aspecto ressaltado pelas autoras é a rememoragao da
relacao professor-aluno e como 1sso tende a incidir sobre a pratica do agora professor.



No mesmo sentido, a pesquisa de Flavia Baccin Fiorante-Inforsato e Luci Regina Muzzet
aborda em “A trajetodria escolar das professoras dos cursos de Pos-Graduacao stricto sensu da
Unesp/FCLAr: um estudo com enfoque na teoria de Pierre Bourdieu” estabelece um comparativo
entre diferentes geracoes e busca compreender como as familias da professoras adotaram
diferentes estratégias durante os percursos de escolarizacao. Dessa forma, a compreensao
dos habitus primario e secundario € uma importante ferramenta analitica de desvelamento das
praticas atuals e passadas tendo como referéncia as trajetorias socials.

Em "Modo de pensar relacional e objetivagao participante: inspiragdes bourdieusianas na
pesquisa com catadores de materiais reciclavels’, Gabriela Albanas Couto apresenta sua pesquisa
etnografica realizada junto a um grupo de catadores de materiais reciclaveis e reconstrol nao
somente a formacao do grupo, suas origens sociais, mas também a ocupacao do espaco e um
longo percurso de exclusdes socials.

Jéssica dos Anjos Januario e Flavia Volta Cortes de Oliveira trazem um importante contributo
para a discussao em torno do gosto, tema de um grande conjunto de pesquisas de Bourdieu
(2007b, 1983, dentre outros). O capitulo “Do que gosta o Time Brasil nos Jogos Olimpicos Rio
2016: relagOes entre 0 género e as predilecoes musicals e alimentares dos atletas” apresenta,
nas palavras das autoras, um “constructo soclalmente produzido’, ou seja, como a formacao
do gosto relaciona-se com as origens soclals dos agentes e suas trajetorias pelos diferentes
espacos soclals.

AssIim, o presente livro trata-se de um conjunto significativo de abordagens do corpus
conceitual bourdieusiano em pesquisas com diferentes objetos e tematicas. O amplo espectro
de possibilidades de instrumentalizacao conceitual aliado a multiplicidade de abordagens
metodologicas visa contribuir para o desvelamento de nossos problemas educacionais, ou, de
outra forma, naquilo que Bourdieu (2013, p. 230) apontou como necessario: ‘desbanalizar o
banal, tornar estranho o evidente”.
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A agonia dos "bons alunos’: escolas
aprovaadoras e o ethos de classe das
camadas medias brasileiras

Débora Cristina Piotto
Aluizio Ferreira Elias

Introducao

Nas ultimas trés décadas, os sociologos da educacao que adotam o pensamento de Pierre
Bourdieu como referencial tedrico-metodoldgico perceberam a real necessidade de compreender
melhor como as camadas meédias planejam a carreira escolar dos seus filhos e como as
escolas respondem a esse anselo mercadoldgico. Quals sao as motivacoes dessas familias?
-, principalmente, como as escolas particulares atendem as expectativas desse grupo social? O
presente capitulo ira se debrucar, mais detidamente, sobre este Ultimo aspecto, dando atencao
especlal para a relacao das familias de jovens vestibulandos com o que convencionaremos
chamar aqui de escolas aprovadoras (instituicoes de ensino privado que apresentam altos
indices de aprovacao no sistema Sisu/Enem e demais vestibulares). O primeiro movimento
Interpretativo se dara no terreno conceitual que relaciona escolaridade e classes socials.

Uma racionalidade semelhante entre agentes
diferentes

As discussoes de Pierre Bourdieu sobre espaco social nos pareceram as mais adequadas
para compreender a no¢cao de camadas médias; idela ainda muito fluida, de dificil apreensao.
Sera a sociologia bourdieusiana nossa medida para explorar o assunto; com destaque para dois
textos especificos: "Espaco social e Géneses das classes” (Bourdieu, 2004, p. 135) e “Espaco
social e poder simbdlico” (Bourdieu, 2004, p. 149).

E necessario, no entanto, ponderar que Bourdieu nunca elaborou uma teoria propriamente
dita sobre classes socials; muito embora o concelto apareca de forma difusa e, até mesmo,
implicita em comentarios e analises ao longo de toda a obra. A peculiaridade do raciocinio
bourdieusiano em torno da nocao de classe sera extremamente Util ao esforgco de discutir a
relacdo entre escolas aprovadoras e um grupo social especifico (camadas médias). Bourdieu é
um critico do concelto estabelecido e acelto de classe social porque concebe que este nao € mais
que uma mera reuniao de dados objetivos sobre renda e patrimonio, situando e classificando os
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agentes da sociedade em nichos muito rigidos que, no maximo, medem a riqgueza monetizada
e acumulada (Grenfell, 2018, p. 127).

No texto “Espaco social e poder simbdlico”, que se encontra no livro Coisas ditas (2004),
Bourdieu considera imprescindivel conhecer o posicionamento dos agentes dentro do espaco
soclal, pensando a estrutura da sociedade como coisa analoga ao plano geografico; cada
individuo se situa em uma dada “coordenada” socioecondmica. Para Bourdieu, se houver uma
conslideravel proximidade geografica entre um agente social e outro, é possivel detectar a paridade
de perspectivas sobre o horizonte biografico que singulariza cada grupo em especifico. Ou
seja, 0S agentes que sao soclalmente e espacialmente vizinhos, tendem a perceber o todo de
forma semelhante, interpretando a vida a partir desse topos compartilhado (Bourdieu, 2004,
p. 155). Quando vivenciam experiéncias em condicoes muito parecidas, 0s agentes sociais que
disputam posicoes hegemodnicas dentro de um mesmo espaco social podem se interessar por
colsas similares e reagirem ao mundo de manelira, mais ou menos, convergente. 1sso significa
que esses agentes perceberao e interpretarao os acontecimentos vividos, ou testemunhados,
a partir do ponto de onde avistam o fendbmeno da vida (Bourdieu, 2004, p. 157).

E € nesse nucleo nevralgico do capitulo, apds apresentar as consideragdes de Bourdieu
sobre a percepcao do espaco objetivo, que nos deparamos com o Imperativo de levantar uma
questao problematica: jovens agentes de familias pertencentes as camadas médias da socledade,
frequentadores do mesmo espaco escolar privado, tendem a enxergar as regras do jogo soclal
do mesmo modo, ainda que pertencentes a fracoes diferentes dessa camada soclial? Alunos
que frequentam a mesma escola privada, dessas que sao altamente comprometidas com 0s
valores dos grupos medianos da estrutura soclal, mesmo quando agrupam jovens com rendas
e patrimonios variados, ou pais de alunos com ocupacoes e graus de escolaridade distintos,
compartilharao uma racionalidade de vida semelhante?

E razodvel, portanto, que Bourdieu enxergue na base de fendmenos parecidos — seja qual for
a conclusao clentifica a que se chegue — o concelto de habitus. No caso especifico das camadas
medias, € possivel dizer que assim sera porque o habitus de cada familia acompanha um certo
ethos comum a todas as fragdes que compdem o estrato. Praticas e discursos que imperam
no cotidiano dos espacos de poder formados por agentes dessas camadas soclais alcancam
seus agentes que, por sua vez, se expressam segundo um ethos (habitus) parecido que, sequndo
Bourdieu (2004, p. 158), “é a0 mesmo tempo um sistema de esquemas de producao de praticas
e um sistema de esquemas de percepgao e apreciacao das praticas. E, nos dois casos, suas
operagoes exprimem a posicao social em que foi construido.”,
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AssIm, embora seja correto reconhecer a existéncla de fracdes variadas dentro de um
grupo maior denominado camadas médias (com variacdes na renda, itens de consumo, tipos
de moradias, graus de escolaridade e fungdes profissionais), nao nos parece improvavel falar
de uma racionalidade muito semelhante vigorando entre os agentes que frequentam a mesma
iInstituicao particular. Para verificar melhor as possibilidades objetivas de que essa hipotese
seja razoavel, proporemos aqui um estudo de caso que problematize informacoes especificas
sobre 0 ensino medio privado no interior de Minas Gerals; mais precisamente, uma analise da
escolaridade proposta por uma unidade educacional que, doravante, classificaremos como uma
escola aprovadora da rica regiao do Triangulo Mineiro.

Co

Dentre as dez regioes do interior de Minas Gerais, o Triangulo Mineiro apresenta o PIB per
capita mais elevado — RS21 mil — com alta taxa de urbanizacao (93,4%); essa regiao tem em
Uberlandia, com 706.597 habitantes, o seu principal polo (AMM, 2022). Vemos, portanto, que
0s dados coletados situam o Triangulo Mineiro dentro de um panorama de especificacoes
socloecondmicas extremamente Utels para o estudo das camadas médias brasileiras, visto que
0 grau de urbanizacao, o niumero elevado de centros universitarios, principalmente de Uberlandia,
e a renda per capta da populacao sugerem o0 acesso de uma parte significativa dessa populacao
aos itens de consumo e oferta de servigos que sao caracteristicos dos grupos medianamente
posicionados na estrutura social brasileira. A regiao dispoe, Inclusive, de uma rede privada de
ensino, escolas de médio e alto custo, com grande indice de aprovacao nos mailores vestibulares
do pais. O acesso a essas escolas configura um desses servigos usufruidos pelas camadas
médias; o que atesta algum acerto quanto ao recorte espacial aqui proposto.

egio Mytikas: um estudo de caso

Uberlandia apresenta, por exemplo, escolas privadas gue merecem destaque dentro desse
contexto; pelo valor de sua mensalidade, pela renda média familiar de seus alunos e, principalmente,
pela posicao que ocupam dentro do ranqgueamento municipal do Exame Nacional do Ensino
Médio'. Por isso, trabalharemos com dados de uma instituicao que tem se destacado como lider
no ranking uberlandense em mais de uma ocasiao: o Colégio Mytikas?. Esta escola ja ocupou o
primeiro lugar no ranqueamento municipal do Enem em algumas edicOes da prova e se destacou
por estar entre os cem mais bem colocados no ranking nacional durante o Enem de 2021.

1 Consideraremos o ranking das escolas a partir da edigao de 2009 do Enem, quando passa a valer o Sistema de Selecao Unificada — Sisu; o
que possibilita 0 acesso as principais universidades publicas do pais segundo a classificagao dos candidatos e/ou nota obtida.

2 Este serd o nome ficticio adotado por nds quando formos nos referir a instituicao em analise.
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Os microdados socioecondmicos que, até abril de 2022, eram fornecidos pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), fruto de um questionario preenchido
pelos candidatos no ato de Inscricao para o Enem, sao fundamentais para a composicao do perfll
dos alunos e das escolas. Na edicao de 2019, por sua vez, respondendo a esse guestionario,
92,86% dos 56 alunos do Colégio Mytikas que participaram do exame declararam uma renda
mensal familiar superior a cinco salarios-minimos; podendo chegar a doze salarios (Enem, 2019).
|SS0 situa as familias gque matriculam seus filhos nessa escola entre as camadas medianas da
estrutura local; considerando que o municipio apresenta uma remuneracao média de R$2.200,00,
seqgundo dados do PDET — Programa de Disseminacao das Estatisticas do Trabalho (Ministério
do trabalho, 2021). Questionados sobre o grau de escolaridade dos pais, 87,5% dos alunos do
Mytikas responderam gue suas maes tinham curso superior e/ou pos-graduacao, enguanto
73,21% destes confirmaram que 0s pais também concluiram seus estudos no Ensino Superior ou
mais que isso (Enem, 2019). Analisando, por sua vez, 0 que esses mesmos alunos responderam
sobre a ocupacao profissional dos pais, teremos 62,5% dos alunos informando que seus pals sao
médicos, engenhelros, economistas, juizes, militares de alta patente, professores universitarios
e empresarios em estabelecimentos que empregam mais de 10 funcionarios (Enem, 2019).

Importa lembrar gue Bourdieu defende a relevancia de outros fatores, quase sempre simbolicos,
que estao associados ao chamado capital cultural das familias. Algo que val influenciar nao
somente o0 processo de conversao do capital cultural em capital monetario, mas, sobretudo, nas
estratégias de planejamento e conducao da carreira escolar do filho (escolha das escolas, por
exemplo) e, sobretudo, na motivacao que parte dos pais e que deve estimular os filhos a nao
desistirem dos seus propositos escolares.

Por 1SS0, parece imperativo considerar que boa parte dos alunos matriculados no ensino
meédio do Colégio Mytikas respira a mesma atmostera motivacional. O mesmo discurso motivador
gue anima o filho de um médico também atinge o filho de um motorista particular e do gerente de
loja. Enfim, 0 convivio na escola pode ocultar (tornar invisiveis) as diferencas sociais existentes
entre as fracdes de classe e fazer com que o0 aluno da baixa camada média acredite pertencer
legitimamente ao lugar social que a escola aprovadora representa e que ele apenas frequenta
na condicdo de “batalhador”, segundo as suas crencas familiares (Bourdieu, 2004, p. 153-154).

A escola aprovadora sera esse espaco de convivio diario entre as diferentes fracoes. Existe
um ethos de classe preenchendo 0s vaos de todo o espaco de interacao soclal, ditando o ritmo
e 0 rumo do cotidiano escolar e afetando a subjetividade dos alunos que participam daquela
rotina. O ethos caracteristico das camadas médias, portanto, Impregna a mentalidade de todas
as fracoes que compdem esse estrato da sociedade — expressao ampliada e genuina do habitus
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que vigora no interior das familias e que, de certa forma, norteia a escolaridade oferecida por
Instituicoes como o Colégio Mytikas. Esta € uma escola concebida para atender aos grupos que
mals apostam nas possibilidades de formacao universitaria solida como meio de triunfo social;
grupos compostos por pessoas que investem em diplomas e titulos porque estes podem |hes
garantir a permanéncia no patamar social que ocupam, quiCa, a Sua ascensao rumo aos nivels
superiores da socledade.

Assim sendo, seja 0 pal sem curso superior das fracoes mais modestas das camadas médias,
seja 0 pai pos-graduado e muito bem remunerado (o que investe todo o recurso monetario e
cultural que detém na formacao do filho), ambos, ndo querem para seus “herdeiros” outro futuro
além da projecao social obtida através do sucesso na carreira escolar.

O estresse como fator motivacional

As distintas fragdes de classe que compdem o setor médio da sociedade brasileira
compartilham um mesmo ethos de classe, perceptivel no habitus de cada familia? Nossa
hipotese é de que sim, existe um ethos de classe comum norteando a parentalidade praticada
pelos pals e uma escolaridade oferecida pela escola. O movimento de averiguacao da validade
dessa hipdtese surgiu nesse capitulo amparado pelo indiciarismo de Guinsburg (1989). Muito
embora reconhecamos que um parecer definitivo sobre essa hipotese s6 possa ser apresentado
mediante a coleta de dados qualitativos, em entrevistas aplicadas sobre alguma amostragem
de alunos, pals e profissionais da escola, indicios que sustentam nossa argumentagao foram
detectados no marketing digital praticado pelo Colégio Mytikas e em reportagens sobre o modelo
de escolarizagcao empregado pela instituicao.

Em 2014, por exemplo, uma matéria do site UOL/Educacao noticiava as diretrizes adotadas
por uma unidade especifica da rede Mytikas, situada no Distrito Federal (Matsuki, 2014). Os
profissionals da rede alegavam que o bom desempenho dos alunos, mesmo o de filhos de pais
menos escolarizados, poderia ser explicado pela relacao que esses jovens mantinham com
dois componentes estratégicos do processo de escolarizacao: o volume de conteldoem sie 0
tempo dedicado ao estudo desse conteudo.

Embora se trate de uma outra unidade da rede, a diretriz educacional parece ser a mesma
da filial uberlandense (visto que este ultimo, igualmente, divulgou a matéria do UOL/Educacao
em suas redes sociais). A ideia da unidade de Brasilia consistia em reconhecer o estresse como
um fator motivacional. A orientacao educacional dessa unidade da rede entendia que a pressao
cotidiana, o clima competitivo, a constante cobranca, acabavam compondo um clima ideal
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que contribuia para estimular os alunos ao estudo e, conseguentemente, ao sucesso. Alias, o
colunista iniclia sua matéria afirmando que nessa rede:

...] 0 estresse é considerado combustivel para o bom desempenho do estudante. Tanto que a
instituicao adota slogans como “exigente como a vida" e alunos desfilam no local com camisetas

e pastas com a sugestiva mensagem “Yes, Stress” [Sim, estresse] (Matsuki, 2014).

O que reforca a autenticidade do conteudo jornalistico € o fato de encontrarmos republicado
no website da propria unidade do DF (em secao denominada Sala de Imprensa). Ou seja, a propria
INnstituicao reconhece e reforca essa nocao de escolaridade como virtude a ser utilizada no
marketing institucional. Isso embasa 0 nosso entendimento de que 0s pals que all matriculam seus
filhos (representantes das diferentes fracdes das camadas médias) e a orientacao educacional da
escola vivem uma relacao consensual quanto a importancia do estresse como fator de estimulo.
E explicado para as familias que essa é uma diretriz da instituicao e, pelo que entrevemos, 0s pais
reconhecem essas praticas como legitimas e oportunas para o projeto de vida que planejaram
para os filhos. A intervencao parental e a escolaridade defendida pelo Mytikas agem no sentido
de robustecer a crenca de que o volume de conteudos estudados e as muitas horas dedicadas
a esse estudo tornam o aluno mais competente para a situacao concorrencial.

Todos (pais e escola) entendem esse estresse como artificio que forjara no aluno o
temperamento mais adequado para a disputa de vagas em universidades. Isso fica evidente
na fala de um diretor pedagogico do Mytikas-DF: “Explicamos que a escola é adepta do ensino
conteudista [que privilegia o conteldo, a quantidade do conhecimento] e que o estresse pode
funcionar como motivador” (Matsuki, 2014). Para esse paradigma educacional, dizer que um
aluno esta sofrendo com o elevado grau de exigéncia implica considerar que ele também lida
com um enorme volume de conteudo e que passa uma gquantidade maior de tempo em contato
com esse conteddo. A rotina do aluno X, por exemplo, ilustra bem essa questao: "Em um dia
regular, eu estudo das 6h as 22h. Pela manha, plantdes de estudo e das 14h as 21h, aulas. Eu
gosto daqui porque uma escola regular nao te exige tanto e nao motiva tanto” (Matsuki, 2074).

O que fica evidente é que a rotina vivenciada pelos alunos fol ressignificada, sendo vista
como elemento redentor da carreira estudantil. O estudante, permanecendo horas a mais no
espaco escolar, resolvendo exercicios que nao foram propostos pelos professores, lendo textos
adicionals e assistindo aulas extras, cré que esta se fortalecendo através das “virtudes” desse
paradigma de escolarizacao. Ha, portanto, o consenso, dentro da comunidade escolar, de que
0 desconforto que a sobrecarga de atividades impoe ao jovem sera recompensado pela boa
posicao do aluno no ranqueamento de um simulado. Este principio pode ser identificado na fala
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do estudante Y: "Nao concordo com o método de ensino daqui. Mas quero passar em medicina
e, talvez, esse seja o preco a pagar” (Matsuki, 2074).

Como acabamos de ver, essa postura ascética dos estudantes parece ser percebida pelos
pals e profissionais da escola como uma qualidade, um componente proprio da ética que deve
reger a vida dos membros dessa comunidade escolar. Nesse sentido é que o0 ascetismo conecta
as diferentes fracdes das camadas médias e se torna o elemento distintivo desse estrato social
que, acima de qualquer outro, usufrul dos servicos ofertados pelas ditas escolas aprovadoras.
Quase como propoe Weber (2004, p. 109), descrevendo a dedicacao dos calvinistas a profissao;
estes veem “0 oficio nao como um melo objetivo de enriguecimento financeiro, mas como uma
forma de por em destaque a virtude distintiva de toda a comunidade eleita”.

A alta performance nas escolas aprovadoras

Maria Alice Nogueira e Claudio Noguelra puderam compreender, através da sociologia
bourdieusiana, que “‘contrapondo-se as classes populares, as classes medias ou peguena burguesia
tenderiam a investir pesada e sistematicamente na escolarizacao dos filhos". Justamente porque
existem “chances objetivamente superiores” de aprovagao nas grandes universidades, as camadas
médias se sentem seguras de “apostar no mercado escolar sem correr tantos riscos” (Nogueira;
Nogueira, 2021, p. 64-65).

Assim, muito embora algumas falas contidas na matéria do site UOL/Educacao sugira uma
autopercepcao meritocratica, lancar mao da ideologia do dom (Bourdieu, 1998, p. 72) para
explicar esse fendbmeno, desconsiderando a atuacao dos pals e a estrutura das escolas, seria
contradizer a perspectiva bourdieusiana de que 0 sucesso escolas esta atrelado as condicoes
socloecondmicas dos agentes. Por 1sso, nao vamos admitir a ideia de que esses herdeiros das
camadas médias da socledade se salam bem nas provas do Enem e vestibulares, exclusivamente,
porque sao dotados de uma natureza cognitiva especial. Preferimos entendé-los a partir de uma
perspectiva de interagao soclal e apropriagcao inconsciente de um ethos de classe que pertence
a0 macrogrupo denominado camadas meédias.

Os alunos respiram os ares de um mesmo espaco de interacao (a escola) e, por isso, acabam
motivando uns aos outros, quase sempre, enguanto se projetam mentalmente para o dia exato
da prova que 0s colocara em posicoes opostas. Sao concorrentes sensivels, Inclusive, a atitude
dos colegas mais comprometidos com o projeto escolar. Se um estudante vir o seu “‘oponente”
permanecendo apds o horario regular para estudar por conta propria, € possivel que esta Imagem
desencadele nele um animo novo para reproduzir o mesmo comportamento. Isso pode ser
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percebido no depoimento de dois estudantes do Colégio Mytikas-DF, publicados em uma matéria
da revista Encontro:

Estudante Z: “Os colegas se influenciam. O ambiente é focado nos estudos. Temos uma boa
relagdo com os professores também, mas, se alguém faz barulho na sala, os colegas é que pedem

siléncio” (Menezes, 2014).

Estudante W: “Os professores sao muito bons, o colégio é conteudista, vemos a matéria varias
vezes. Temos prova todo sabado, o que nos faz estudar toda semana. A convivéncia com colegas

dedicados nos faz estudar ainda mais” (Menezes, 2014).

Mas o0 que retroalimenta toda essa dinamica € o ethos de classe, as normas de vida
sustentadas por uma mesma perspectiva de futuro. E o anseio coletivo que Bernard Charlot,
em seu livro Educacdo ou Barbarie? Uma escolha para a sociedade contemporanea, apresenta
como a bussola guiando a escolarizacao e as familias que nela conflam. Seguem uma logica
de vida soclal fundamentada no ideal de bom desempenho e constante concorréncia; uma
espécie de racionalidade, tipica das camadas meédias, que acaba contaminando muitos alunos
da comunidade escolar de uma instituicdo privada de ensino (Charlot, 2020, p. 61).

A Institucionalizacao do capital cultural de uma familia, através da obtencao de um diploma
universitario, confere ao individuo membro desse grupo algum “poder intelectual” que pode
ser convertido em “poder econdmico”. O que se da no cotidiano dessas familias de camadas
meédias é aquilo que Pierre Bourdieu (2018, p. 29) descrevia como a conversao dos rendimentos
de qualquer outro tipo de capital (social, cultural, escolar) em riqueza econdémica. Ter poder
intelectual para ter dinheliro e ter dinheiro para satistazer desejos.

E que, obviamente, havendo desejos a serem satisfeitos, igualmente havera uma realidade
concreta e social a ser confrontada. O tamanho do poder aquisitivo esta condicionado ao volume
de rigueza econdmica que se acumulou; e essa, por sua vez, em nossa socledade, sO se conquista
mediante disputas. Porque nao existem empregos e empreendimento lucrativo para todos, so
0S "‘mais bem preparados” convertem a rentabilidade do capital cultural adquirido em patrimonio
material. Para Charlot (2020, p. 65), portanto, essa dinamica entre aquilo que se deseja e 0 que
se precisa fazer para obter o conforto que se deseja tfaz parte de uma logica de desempenho e
concorréncla. ‘O problema é que estar entre os melhores € um projeto de vida que, por definicao,
nao pode ser realizado por todos”.
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Nao é dificil, portanto, supor que a movimentacgao desse ethos de classe em torno da formacao
educacional dos filhos aproximou os principios defendidos pela escola e aqueles abracados
pelos pals das camadas médias. A busca por resultados que justifiguem o Investimento de
tempo, planejamento e dinheiro passou a exigir a adoc¢ao de estratégias de regulacao que mais
se assemelham aquelas adotadas pelas grandes empresas do mercado globalizado. O chamado
‘empresariamento do ensino” (Laval, 2019) chegou rapido nas escolas aprovadoras; e assim se
deu porgue a expectativa das familias apontou para esse caminho.

Linguagem empresarial e 0 marketing das
escolas aprovadoras

A combinacao fortuita entre pressao exercida pela escola e a cobranca imposta pelas familias
que aderem a esse J0go soma-se ao peso psicologico natural daguilo que podemos categorizar
como elemento externo propositivo da condicao agonica nos alunos. Ou seja, pals e escolas
aprovadoras apostam, sobretudo, na forca desse tal elemento externo que potencializa um
sofrimento autocentrado e impulsionador de carreiras. E que algumas profissdes parecem exercer
sobre o temperamento das camadas médias brasileiras uma espécie de fascinio 1dolatra, estimulo
externo e proposito motivador em uma busca incessante por éxito de carreira. Falamos, por
exemplo, dos cursos superiores de alta seletividade e de carreiras, ou profissoes, que encerram
em Sl mesmas 0s Ideals mais emblematicos da racionalidade economicista. Elas, de algum
modo, podem antecipar o interesse do aluno pela experimentacao em um modo de vida muito
exigente. O aluno parece viver, de maneira precoce, as tensoes tipicas da carreira almejada;
como a dizer que esta apto ao posto pretendido.

Um processo seletivo que introduz o aluno no campo de formacao para profissoes liberais
essenclals, gestao de empresas e alto funcionalismo publico pode conter em si todos 0s aspectos
que definem a racionalidade triunfante dos ultimos trinta anos. Um médico, por exemplo,
compromete-se com o aperfeicoamento continuo e, sobretudo, esta condicionado a suportar o
sofrimento Imposto pelo imperativo da alta performance. Precisa concorrer consigo mesmo e,
DOr 1SS0, bafeja competitividade; nao podendo prescindir da autogestao que regula seu fatigante
cotidiano.

Enfim, para os paradigmas contemporaneos, esses profissionais que atuam sob a verve das
praticas de sucesso, em certa medida (ou, pelo menos, é o que viceja no imaginario coletivo), se
tornaram icones de exceléncia humana. Assim sendo, frisa-se o fato de que, atualmente, muitos
pals das camadas médias brasileiras querem, a qualguer custo, que seus filhos sigam esse tipo
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de carreira e, sobretudo, que desfrutem de remuneracao condizente com as expectativas geradas.
As escolas querem aprovar alunos nos vestibulares mais concorridos das universidades mais
renomadas e 0s alunos sentem que se candidatar a essa aprovacao 0s colocara em posigao de
evidéncia junto aos colegas de turma e perante os pais investidores e professores aprovadores.

Assim, considerando o0 marketing ostensivo praticado pelas instituicoes de ensino privado, o
discurso empresarial invade o espaco digital e a estrutura pedagogica das escolas. E o fomento
familiar, literalmente, tem comprado essa ideia com objetivos bem definidos. Frequentemente,
as praticas educacionals economicistas sao meras legitimadoras de narrativas cotidianas
que as antecediam e que estao ligadas as empresas convencionals que atuam no mercado.
Acreditamos, por 1SS0, que as escolas da rede Mytikas podem ter passado a considerar a plataforma
concorrencial do vestibular e do Enem o seu negdcio principal (e, por isso, Impde a si mesma 0s
modelos consagrados de gestao de negdcios). Também é possivel que os pais das camadas
médias de Uberlandia tenham entendido que o ingresso de seus filhnos em carreiras exigentes
e bem remuneradas sera algum tipo de conquista socioecondmica da familia toda (como abrir
uma loja, ou inaugurar uma fabrica lucrativa). Sobretudo, para os alunos, o sofrimento psiquico
provocado por essa demanda € um “rito de depuracao’ e um selo de qualidade que os habllitara
ao mundo da competitividade neoliberal, distinguindo-os dos demais jovens.

Alias, é possivel detectar, no rastro desse culto a certas carreiras e hipervalorizacao da
concorréncia entre alunos, indicios de que o professor dessas escolas aprovadoras, no Brasil das
Ultimas décadas, pratica uma forma difusa de life-coach, treinando jovens para uma maratona
intelectual. Os pals das camadas médias brasileiras cumprem junto a escolaridade dos filhos o
papel de "bancos fomentadores” que investem na expectativa de resultados que justifiguem o
capital empregado. E 0s alunos percebem a si como atletas sujeitos ao chamado “jogo interior’™
da autossuperacao (atualmente, tao divulgado pelos executivos e CEOs de grandes corporacoes)
(Gallwey, 2021). A metafora da competicao esportiva, alias, define de forma muito precisa o ideal
de exceléncia que acompanha a descricao de um "homem bem-sucedido”.

A proposito dessa metafora, acessando o website do Colégio Mytikas de Uberlandia,
contabilizamos, junto ao leque da pagina principal, um consideravel nimero de fotos de alunos
supostamente aprovados. Contamos entre eles oito vestibulandos sorridentes, recebendo
bastante destaque e ostentando em suas testas a “marca da vitéria” (as iniciais MED escritas
com batom de trote). Trata-se de uma alusdo ao curso de medicina em que acabaram de ser
aprovados. Nao é sem motivo que o marketing da escola venha explorar essas imagens, ja que

3 Referéncia ao best-seller O jogo interior do ténis, considerado o livro que lancou os fundamentos do coach.
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elas ilustram ndmeros impressionantes de aprovacao em medicina (2.415 aprovacoes em 13
anos de atividade)*

Dos 255 aprovados via Sisu, em 2021 (Enem/2021), 30 ingressaram em uma faculdade de
medicina. Isso quer dizer gue um Unico curso concentrou cerca de 12% de todas as aprovagoes
do colégio. Levando-se em conta o numero consideravel de opcoes de cursos onde 0s alunos
Se Inscreveram para a aprovacao via Sisu (contabilizamos 26 cursos diferentes), medicina, de
fato, € o principal alvo para onde os vestibulandos apontam suas armas. O Colégio Mytikas, por
tudo o que dissemos até aqui, parece investir todo o seu potencial “aprovador” nos vestibulares
de medicina e, importa lembrar, até mesmo o seu nome (Mytikas — ponto mais alto do monte
onde viviam os deuses da mitologia grega) alude a como os profissionais formados em medicina
sao soclalmente considerados pelas familias que contratam os servicos dessa escola.

O proprio slogan que aparece na parte inferior do website da escola, logo abaixo dos numeros
de aprovagcoes em medicing, “Equipe olimpica’, faz referéncia aos jogos que, de quatro em quatro
anos, 0S gregos antigos promoviam em honra aos seus deuses. Enfim, se for possivel talar em
uma espécie de “culto” social a certas profissoes, algumas escolas particulares se assemelharao
a verdadelros santuarios educacionais onde seus alunos, jovens atletas do intelecto, competem
para celebrar suas divindades do mercado de trabalho.

Consideracoes finais

‘Que me suceda ter pela frente o Irmao, e postos juntos em luta, ferir com lanca, e matar quem

veio pilhar a minha patria!” Etéocles (Verso 755 em As fenicias, de Euripedes)

Em As Fenicias, 411 a.C., Euripedes reconta a tragédia edipiana, apresentando como eIxo
dramaético o antagonismo entre os irmaos Etéocles e Polinices. A maldicdo lancada por Edipo
sobre os filhos, apos descobrir seu incesto e perfurar os proprios olhos, predizia que estes
se aniquilariam em um duelo fratricida pela posse do palacio real de Tebas. A alternancia no
trono a ser compartilhado fol pensada como solucao para o Impasse sucessorio. No entanto, o
primogénito golpista de Jocasta rompeu o pacto de alternancia com o Irmao e passou a combaté-
lo ferozmente em mais de uma ocasiao; o que, por fim, resultou na morte dos dois (Euripedes,
2016). Temos, pois, a constante quase arquetipica dos irmaos que duelam até a morte pela
posse de um bem que fol prometido a ambos.

4 Disponivel em: https://www.olimpomg.com.br. Acesso em: 26 abr. 2022.
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Cremos ser possivel perceber na maldicao que recai sobre a corte tebana uma delicada ironia
opondo-se ao fragmento 53 de Heraclito; quando este enuncia sobre a natureza do combate:
‘uns ele revelou deuses, outros, homens; de uns fez escravos, de outros livres.” (Costa, 2002).
Porque, evidenclada a metafora que relaciona o mito apresentado as problematizacdes que foram
Dropostas nesse capitulo, se considerarmos 0s danos psicoemocionals da disputa, concluiremos
que, assim como ocorre no combate entre Etéocles e Polinices, o "vitorioso” ascendera ao trono
soclal que a formacao superior parece representar.

O derrotado é aquele que sofre algum tipo de morte social (a nao-aprovacao nos exames).
Pierre Bourdieu (2007, p. 344), atento as disputas que caracterizam a intimidade de cada espaco de
convivio, clente dos entrechoques que opoe Interesses distintos, colocou em evidéncia o esforco
que cada agente faz para ascender soclalmente por meio da graduagao escolar. Em suma, para
Bourdieu, o que faz os estudantes das diferentes fragdes das camadas médias estamparem o
mesmo ethos de classe é o apreco comum pela disputa; como condicao necessaria para defesa
de uma dada posicao na socledade. SGo metaforicamente irmaos, porgue se assemelham no
sentido psicossoclal, mas em um confronto deliberado que pode resultar na vitoria de um e na
derrota de outro.

A autora Jacqueline Romilly (1998, p. 37), comentando o combate fratricida de As Fenicias
em seu livro A tragédia grega, defende que o vocabulo dywv (dgon — luta, ou combate) atravessa
a vida soclal classica de duas formas possivels: ora referindo-se aos combates esportivos nas
arenas, ora aludindo aos conflitos entre os personagens das tragédias na forma de longos
duelos de raciocinios. A disputa intelectual era, pois, pensada como uma forma de esporte. O
que a autora mais tenta enfatizar, por sua vez, € que a competicao Intelectual de toda espécie
e as paixoes que elas despertavam eram vistas pelos gregos como boas para a vida na paolis.

Mas a palavra agonia (aywvia), em demais contextos, referia-se a todo esforco para nao
perecer, ou luta do ser vivo contra a morte que o ameaca. Natural que os romanos, latinizando a
pronuncia (e rebaixando culturalmente o sentido), passassem a empregar o termo, exclusivamente,
no contexto dos jogos de arena (seu principal entretenimento). Era chamada agonia aquela luta
sangrenta dos gladiadores nos circos; escravos tentando sobreviver e obter algum prestigio
Jjunto ao patriciado que os treinava e punha em combate. Vencer nos circos significava obter
algum ganho soclal que pudesse resultar em relativa liberdade, além de, é claro, garantir-lhes
mails conforto dentre os demais escravos.

O que tentamos propor com essa metafora € que existe uma forma analoga de agonia vivida
por muitos alunos do ensino médio brasileiro. Os depoimentos encontrados nas duas matérias
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Jornalisticas que analisamos parecem sugerir que 0s vestibulares sao rinhas socials onde 0s
Jjovens agonizam, ou lutam intelectualmente entre si, para nao sucumbirem ante a expectativa
geral. Os que triunfam, os que conseguem transpor o portal da aprovacao, nao saem ilesos do
processo. Algum preco muito alto o sistema nervoso precisou pagar pela posi¢cao alcangada.
O que fica claro para qualguer um que se debruce sobre o tema em discussao é que nao ha
paridade de armas. Ao contrario do que ocorria com 0s gladiadores romanos, um jovem val para
a disputa, quase sempre, com malor, ou menor, poder bélico que o seu oponente.

E preciso lembrar, sobretudo, que o Colégio Mytikas de Uberlandia no inventou esse panorama
competitivo, apenas estd inserido nele. E muito competente naquilo a que se propde porque
acredita na sua verdade educacional. Mas € uma instituicao de seu tempo, comprometida com
0 sistema que a abriga. Os pals, por sua vez, desejando ‘o melhor” para seus filhos, reproduzem
praticas e discursos compativels com a racionalidade que 0s guia. E 0s jovens, porque sao jovens,
apenas se entregam a forca da correnteza. Serla, de nossa parte, demasiado Ingénuo suspeitar
de algum “responsavel” pelo problema. Este capitulo, por sua vez, apenas adensa a discussao,
com dados e analises em torno de um caso especifico que pode lancar luz sobre uma discussao
muito maior. O gue nos parece, contudo, € que os vestibulandos do Colégio Mytikas, sob uma
perspectiva simbdlica, sao iIrmaos fratricidas, disputando um trono social que fol prometido a
todos, mas que so sera entregue para alguns.
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Transtormacoes No campo educacional
obrasileiro em decorréncia do COVID-19 e
de suas variantes: brevissimas reflexdes
pourdieusianas

Linconl Agudo Oliveira Benito
Rosana da Cruz Benito

Palavras iniciais sobre as modificacdes No
campo educacional por conta do COVID-19 e
brevissimas reflexdes bourdieusianas

A questao da educacao, do campo educacional e de todas as suas Interagdes diretas e
iIndiretas com 0s outros campos de for¢a, constituintes das sociedades pos-industrializadas na
contemporaneldade, €, sem duvida nenhuma, segundo varios autores e pesquisadores, uma das
questoes primordiais, no edificio intelectual projetado e edificado pelo educador, pesquisador,
filésofo e socidlogo francés Pierre Bourdieu (Bourdieu, 2022, 2021; Monteiro, 2018; Jourdan;
Nalin, 2017; Bourdieu; Passeron, 2010; Nogueira; Nogueira, 2004). Esse importante intelectual
e analista dos problemas existentes na atualidade ja tinha percebido e identificado, em seus
estudos e pesquisas, os Impactos diretos e indiretos gerados pelo processo de fragilizacao
e sucateamento dos aparelhos educacionals publicos, do reduzido apolamento dos agentes
INteressados, Integrantes e que transitam no campo educacional, e também, dos resultados
emanados de todas essas questoes, jJunto aos outros campos Integrantes das sociedades
capitalistas, liberalistas, neoliberalistas, globalizadas e tecnocratas (Bourdieu, 2022; Bourdieu,
2027; Monteiro, 2018; Jourdain; Naulin, 2017; Bourdieu; Passeron, 2010; Bourdieu, 2004; Noguelra
e Nogueira, 2004).

Para Bourdieu, o mundo social € complexo, devendo ser pensado e analisado principalmente,
por meio de trés (03) nogdes chaves, facilitando, desta forma, o processo de dissecacao e o
seu posterior entendimento aprofundado, sendo elas, o ‘campo’, o “habitus” e o “capital’ e, neste
contexto, as estruturas objetivas integrantes podem “dirigir’, ou melhor, “coagir’ a acao e a
representacao das pessoas ou Individuos existentes que, sao denominados por esse pensador
enquanto “agentes” (Bourdieu, 2022; Bourdieu, 2021; Monteiro, 2018; Jourdain; Naulin, 2017;
Bourdieu, 2004; Nogueira; Nogueira, 2004). As contribuicoes e analises implementadas por
Bourdieu permitem o desenvolvimento de investigacoes, no que se refere aos varios fendmenos
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e acontecimentos que Impactam a socledade, como € o0 caso do processo ensino aprendizagem,
das Instituicoes constituintes do campo educacional e de toda a sua mecanica integrada, dos
impactos diretos e indiretos da pandemia do COVID-19, além das repercussdes emanadas no
‘campo politico”’, no “‘campo econdmico” e no ‘campo internacional-diplomatico” (Bourdieu,
2022; Bourdieu, 2021; Monteiro, 2018; Jourdain; Naulin, 2017; Bourdieu, 2014; Bourdieu, 2004;
Nogueira; Nogueira, 2004).

No decurso do quadro pandémico do COVID-19 e de suas variantes, as aulas e as atividades
presencials foram suspensas, sendo iniciado o processo educacional, por meio das aulas remotas,
utilizando os mecanismos informacionais e digitais, na forma de tecnologias de informacao e
comunicagao (TICs), potencializando desta forma o EaD (Diaz Vera; Ruiz Ramirez; Equez Cevallos,
2021). Essa importante estratégia e politica proposta, objetivando promover adaptacao(des) dos
‘agentes discentes’, "agentes docentes’, “agentes técnicos-administrativos” e "agentes gestores
do campo educacional’, em decorréncia do COVID-19, que ocorreu de forma rapida e exigindo
adaptacao imediata de todos os Integrantes deste campo de forca, empenhados nesse processo
produtivo, a realidade que se apresentava de forma abrupta e violenta (Diaz Vera; Ruiz Ramirez;

Eguez Cevallos, 2021).

Nesse contexto e, na utilizacao massiva das TICs do EaD, foi favorecido o recomeco e a
continuidade das atividades pedagogicas de construgao e de desconstrucao do conhecimento,
em todos 0s seus nivels de formacao no campo educacional, exigindo de todas as instituicoes
e agentes socilals envolvidos nesse processo, daguele momento em diante, o desenvolvimento
de conhecimentos, habilidades e atitudes, ou seja, um verdadeiro capital cultural, para a
melhor utilizagdo e com qualidade, desta(s) tecnologia(s) de ampliagao do processo de ensino-
aprendizagem (Diaz Vera; Ruiz Ramirez; Equez Cevallos, 2021). Nesse contexto e por conta do
fendbmeno pandémico do COVID-19 e de suas variantes, € verificado o surgimento de um prejuizo
inestimavel e incalculavel, no que se refere ao capital educacional e cultural especifico, além do
capital financeiro junto as socledades, possivelmente presente, Inclusive, nas futuras geracoes
(Diaz Vera; Ruiz Ramirez; Equez Cevallos, 2021).

Desta forma, € de fundamental importancia que as nacoes e 0s seus campos educacionals,
campos clentificos, campos tecnologicos e campos politicos redobrem o0s seus esforcos, na
busca de mecanismos eficientes, politicas publicas em educacao e estratégias sustentavels,
objetivando reduzir os impactos gerados no campo educacional e em outros campos de forga e de
representacao, jJunto aos agentes integrantes e que transitam cotidianamente nesses importantes
espacos de poder (Bourdieu, 2023; Benito, 2021; Bourdieu, 2027; Benito, 2020; Bourdieu, 2014;
Bourdieu, 2008; Bourdieu, 2004; Bonnewitz, 2003; Bourdieu, 1997). Nesse contexto, as atividades
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didatico-pedagogicas de construcao e de desconstrucao do conhecimento, orquestradas junto
a0os agentes soclals e Instituicoes pertencentes ao campo educacional nacional e internacional,
como ja sustentado por Bourdieu, nao podem e nem devem ser implementadas enquanto meros
processos de simples “reproducao” de conteudo e dos componentes didatico-metodoldgicos,
em todos os niveis de formacao pedagdgica e também andragodgica (Bourdieu, 2023; Benito,
2021; Bourdieu, 2021; Benito, 2020; Bourdieu, 2014; Bourdieu, 2008; Bourdieu, 2004; Bonnewitz,
2003; Bourdieu, 1997).

Nesse complexo contexto analitico e, por conta da realidade pandémica do COVID-19, foi
identificada a Impossibilidade de desenvolvimento de atividades tedricas e praticas presencials,
por exemplo, a realizacao de visitas técnicas a outros ambientes de estudo, comprometendo
O processo avallativo formal, bem como, as atividades pedagdgicas dos agentes integrantes
do campo educacional (Unicef, 2023; Borges, 2022; Benito, 2021; Benito, 2020). Outro ponto
digno de nota é que, além da crise econdmico-financelira internacional, gerada pela pandemia do
COVID-19 e de suas variantes, que fragilizou as instituicoes componentes do campo educacional
e de seus agentes Integrantes, além do campo da saude, ocorreu, desta forma, 0 agravamento
de toda essa situacao pela guerra desenvolvida na atualidade pela Russia contra a Ucrania
(Unicef, 2023; Borges, 2022).

Por conta deste fendmeno beligerante atual, fol estimado que mais de setecentas e cinquenta
(750) escolas ucranianas foram destruidas, danificadas ou forcadas a fechar, em decorréncia
do longo conflito armado, impedindo neste contexto que milhoes de cidadaos ucranianos
desenvolvessem os seus estudos e as atividades para a aquisicao de conhecimento (Unicef,
2023; Borges, 2022).

O COVID-19 enquanto agente infeccioso e
alguns impactos Nno campo educacional

O novo coronavirus denominado COVID-19, sem duvida nenhuma, permitiu o surgimento de
um violento e ruidoso Impacto internacional, jJunto aos varios campos integrantes e constituintes
da sociedade, como € o caso do educacional, do cientifico, do tecnologico, do econdmico, do
politico e do diplomatico (Benito et al., 2022; Benito et al., 2021; Blackman et al.,, 2020; Brasil,
2020). Nao por acaso e, em decorréncia dos inumeros e incalculaveis impactos derivados desta
complexa pandemia, dicas de passagem, ainda em estudo e em analise, é possivel apontar que o
campo educacional fol um dos mais fragilizados e impactados em sua decorréncia e necessitou
de estratégias e politicas publicas para a sua manutencao e gerenciamento com qualidade
(Benito et al., 2022; Benito et al., 2021; Benito et al., 2020; Blackman et al., 2020; Brasil, 2020).
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O termo COVID-19 pode ser compreendido mais facilmente, pela uniao da sigla “CO" que pode
ser entendido engquanto “‘corona’, de "VI" constituido para designar o agente viral e ainda, da letra
‘D", relacionada a enfermidade infecciosa e complexa em questao (Benito et al,, 2021; Benito
et al., 20719). Nesse contexto historico, os primeiros casos foram relacionados ao diagnostico
clinico, que se acreditava ser uma “pneumonia’ de causa desconhecida, identificada em algumas
pessoas que frequentavam um determinado mercado, que comercializava peixes e produtos
relacionados, localizado na cidade de Wuhan, na provincia de Hubel, na Republica Popular da
China (Benito et al.,, 2021; Brasil, 2020; Benito et al,, 2019).

Esse curioso evento epidemioldgico, identificado e classificado enquanto possuidor de “‘causas
desconhecidas’, fol prontamente reportado pelas autoridades sanitarias chinesas ao 6rgao
maximo da saude no mundo, ou seja, a Organizacao Mundial de Saude (OMS), no dia 31/12/2019
(Blackman et al., 2020; Brasil, 2020; Benito et al., 2021). Desta forma, este surto epidémico foi
declarado enquanto uma “Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional”, em
decorréncia de sua complexidade, magnitude e potencial epidemiologico, no dia 30/01/2020,
sendo fortemente divulgado pelos varios melos comunicacionais internacionals, enquanto
forma de alerta a esta nova questao de saude publica e sanitaria global (Brasil, 2020; Benito et
al., 2019).

Janodia 11/03/2020, a OMS declarou que a “disseminacao comunitaria da COVID-19 ja
alcancava todos os continentes, se caracterizando enquanto uma pandemia, sendo necessario
conté-la e iImplantar agdes de distanciamento e isolamento social, com tratamento dos casos
clinicamente identificados, além da organizacao e implementacao do processo de testagem pela
realizacao de exames para o seu diagnostico, realizada de forma massiva (Brasil, 2021; Brasil,
2020). Objetivando reduzir os impactos gerados pelo COVID-19 e de suas variantes conhecidas
no campo educacional, por conta do adoecimento dos brasileiros, o Ministério da Educacao
(MEC) instituiu o Comité Operativo Emergencial (COE) no inicio de 2020, sendo esta importante
iniciativa composta por todas as suas secretarias constituintes e vinculadas (MEC, 2023).

Nesse contexto e, além da presenca das representacoes das instituicoes de ensino superior
(IES), institutos federais (IFs), das Secretarias Estaduais de Educacao (SEE), das Secretarias
Municipais de Educacao (SME), dentre outros componentes da sociedade civil, objetivando
discutir e coordenar as varias medidas de combate e controle dos efeitos gerados pela pandemia
no campo educacional (MEC, 2023). Em decorréncia dos fendbmenos relacionados a pandemia
do COVID-19 e de suas variantes, varios foram 0s Impactos gerados no campo educacional,
Jjunto as suas Instituicoes e aparelhos pertencentes, e também, com 0s agentes pertencentes e
que transitam nesse Importante ambiente de construcao e de desconstrucao do conhecimento
(UNESCO, 2023; UNESCO, 2020).
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Conforme apontado pela Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), por conta da pandemia do COVID-19, foi necessaria a interrupcao das
atividades desenvolvidas e implementadas nas instituicoes constituintes do campo educacional
internacional, sendo estimado que foram afetados mais de 1,57 bilhoes de estudantes em pelo
menos 191 nacoes, onde 0s agentes discentes mais vulneravels foram os mais fortemente
atingidos (UNESCO, 2023; UNESCO, 2020). Desta forma, é defendido que, apds a pandemia do
COVID-19, o desafio internacional a ser superado fol a priorizagao da educagao, enguanto um
bem publico a ser disponibilizado de forma igualitaria, a todos 0s agentes integrantes dos varios
estratos socials, objetivando evitar o surgimento de uma verdadeira “catastrofe geracional” e
impulsionar o desenvolvimento da recuperacao do campo educacional, de forma eficiente e
sustentavel (UNESCO, 2023a, 2023b).

Em decorréncia dos impactos emanados pelo COVID-19 e suas variantes, varios foram o0s
impactos gerados junto ao campo educacional internacional, podendo ser apontados enquanto
exemplos a Interrupcao do processo de aprendizagem, a ma nutricao, a confusao e o estresse
para agentes docentes, 0s pals reduzidamente ou nao preparados para a educacao a distancia
em casa, 0s desaflos na criacao, na manutencao e na melhoria do ensino a distancia — EaD
(UNESCO, 2023b). Ainda em relacdo aos impactos gerados ao campo educacional, pelo complexo
fendbmeno pandémico do COVID-19, podem ser citadas as lacunas no cuidado as criancas,
0S altos custos econdMICOS, a pressao Nao intencional junto aos sistemas de saude, a maior
pressao sobre as escolas e 0s sistemas educacionals que permaneceram abertos e, ainda, o
aumento das taxas de abandono escolar (UNESCO, 2023b).

Dentre outras questoes emergentes geradas pelo COVID-19 no campo educacional e com
seus agentes integrantes, € apontado pela UNESCO o fendmeno de maior exposicao a violéncia
e a exploracao, o 1Isolamento soclal, os desafios para se mensurar, e ainda, validar o processo
de aprendizagem, comprometendo, desta forma, o gerenciamento organizativo institucional
(UNESCO, 2023b; UNESCO, 2020). Os impactos globais derivados do COVID-19 e de suas variantes
sao tamanhos que, num importante relatorio desenvolvido pelo Banco Mundial (BM) em parceria
com a UNESCO e com o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), sdo apresentadas
estimativas referentes ao capital financeiro estimado nesta complexa pandemia (UNESCO, 2021).

Nesse contexto analitico internacional, fol possivel revelar uma nova projecao analitica
implementada, no que se refere a este fendmeno pandémico global, sendo revelado que o Impacto
é muito mais severo e complexo do que se estimava anteriormente, excedendo em muito as
estimativas de S 10 trilhdes de ddlares, que ja haviam sido divulgadas no ano de 2020 (UNESCO,
2021). A presente geracao de estudantes corre o risco de perder aproximadamente $ 17 trilhdes
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de ddlares do capital financeiro em ganhos vitalicios no valor presente, ou seja, cerca de quatorze
por cento (14%) do produto interno bruto (PIB) mundial atual, por conta das consequéncias
relacionadas ao fechamento de instituicoes pertencentes ao campo educacional, em decorréncia
da pandemia de COVID-19 e de suas variantes, resultando na ampliacao do empobrecimento
desta geracao social (UNESCO, 2021).

Além disso e, conforme defendido pelo BM, em seu relatorio The State of the Global Education
Crisis: A Path to Recovery, € demonstrado que em nagoes possuidoras de rendas classificadas
como baixa e média, a proporcao identificada de criancas que vivem em “learning poverty”, ou
seja, ‘pobreza de aprendizagem’, ja era definida em aproximadamente cinqguenta e trés por cento
(53%) antes da pandemia (Banco Mundial, 2022; Banco Mundial, 2019). Nesse contexto, conforme
apontado também pelo BM, a pobreza de aprendizagem, em decorréncia das consequéncias
geradas pela pandemia do COVID-19, pode chegar a aproximadamente setenta por cento
(70%), por conta dos longos intervalos de tempo em que as instituicoes integrantes do campo
educacional permaneceram fechadas e inoperantes, além da ineficacia verificada no processo
de ensino-aprendizagem na modalidade EaD, que objetivava garantir a continuidade integral do
processo pedagogico-educacional em todas as suas modalidades (Banco Mundial, 2022; Banco
Mundial, 2019).

E importante lembrar que o conceito de “pobreza de aprendizagem” se constitui enquanto
um Importante indicador de qualidade e de analise, desenvolvido pelo BM em parceria firmada
com o Instituto de Estatistica da UNESCO, defendendo que o seu significado pode ser entendido
quando uma pessoa é “incapaz de ler e compreender um texto simples aos dez (10) anos
de idade” (Banco Mundial, 2022; Banco Mundial, 2019). Este parametros de analise reunem
indicadores referentes a escolaridade e a aprendizagem, iniciado com a proporcao de criancas
e de adolescentes que nao atingiram a compreensao e a proficiéncia minima em leitura, sendo
ajustado pelo quantitativo e pela proporgao das pessoas que estao fora da escola, ou seja, que
NAo0 Sejam capazes ou competentes para realizar o ato da leitura com qualidade (Banco Mundial,
2022; Banco Mundial, 2019).

O COVID-192 no Brasil e algumas estratéegias e
0oliticas de combate no campo educacional

Nao avesso aos impactos do COVID-19 e de suas variantes, o Estado brasileiro, por meio de
seus orgaos regulamentadores do campo educacional, desenvolveu varios estudos, iniciativas,
estratégias e politicas publicas objetivando implementar acoes para a reducao dos impactos

31|



junto as suas instituicoes educacionals componentes e, também, dos seus agentes discentes,
agentes docentes e demais agentes integrantes deste processo produtivo intelectual. Segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil € uma nacao componente da
América do Sul, possuidor de “8.510.417,771" km? de extensao, integrado por cinco (05) regides,
vinte e seis (26) estados e o Distrito Federal (DF), além de 5.670 municipios, sendo estimado que,
no ano de 2021 o seu indice de desenvolvimento humano (IDH) foi de “0,754" e o0 seu Coeficiente
de Gini, no ano de 2019, foi de “563,4" (IBGE, 2023).

No ultimo censo populacional implementado em 2022, o IBGE estimou a existéncia de uma
populacao nacional de aproximadamente 203.062.512 habitantes, densidade demografica
de 23,86 habitantes/km?, escolarizacao de 6 a 14 anos de 99,4%, analtabetismo de pessoas
com quinze (15) anos ou mais de 5,6% e o seu PIB per capita em 2020 de RS35.935,74 reais
(IBGE, 2023). Nesse contexto analitico e tendo com escopo interpretativo as particularidades e
singularidades da constituicao da nagao brasileira, € de se entender 0s esforcos, as estratégias
e as politicas publicas iImplementadas objetivando combater e mitigar os Impactos pandémicos
do COVID-19 nesse pais, por conta de sua composicao geopolitica e geoecondmica (IBGE, 2023;
Benito et al., 2020; Blackman et al., 2020).

Desta forma, sao apresentados 0s principals pareceres, as resolucoes implementadas pelo
MEC e também pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), sendo essas importantes informacoes
organizadas estruturalmente e apresentadas sistematicamente junto a tabela 1. Em relacao
ao Parecer do CNE e do seu Conselho Pleno (CP) de numero 5/2020, em relacao ao Processo
n°23001.000334/2020-21, € apresentada a reorganizacao do calendario escolar e da possibilidade
de coOmputo de atividades nao presenciais, para fins de cumprimento da carga horaria (ch)
minima anual, em razao da pandemia da COVID-19, respeitando a Constituicao Federal de 1988
(CF 1988) e a Lel de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (Brasil, 2020; Brasil, 1996;
Brasil, 1988).
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Tabela 1 — Apresentacao dos principails pareceres e resolucoes, desenvolvidas pelo MEC e pelo CNE, em
decorréncia da pandemia do COVID-19 (n=14)°

Documento Assunto

Parecer CNE/CP N°: 5/2020 Reorganizacao do calendario escolar e da possibilidade de computo de
atividades nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual, em razao da pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP N°: 6/2020 Guarda religiosa do sabado na pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP N°: 9/2020 Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou da reorganizagao
do calendario escolar e da possibilidade de codmputo de atividades nao
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razao da pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP N°: 10/2020 Prorrogacao do prazo a que se refere o artigo 60 do Decreto
n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, para implantacao de instituicoes
credenciadas e de cursos autorizados, em razao das circunstancias
restritivas decorrentes da pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP N°: 11/2020 OrientagOes educacionals para a realizacao de aulas e atividades
pedagdgicas presencials e nao presencials no contexto da pandemia.

Parecer CNE/CES N°: 498/2020 Prorrogacao do prazo de implantacao das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs).

Parecer CNE/CP N°: 15/2020 Diretrizes Nacionais para a Implementacao dos dispositivos da Lel n°
14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionals
excepcionals a serem adotadas durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020.

Parecer CNE/CP N°: 16/2020 Reexame do item 8 (orientagdes para o atendimento ao publico da
educacao especial) do Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020, que
trata de orientacoes educacionais para a realizacao de aulas e atividades
pedagdgicas presencials e nao presencials no contexto da pandemia.

Parecer CNE/CP N°: 19/2020 Reexame do Parecer CNE/CP n° 15, de 6 de outubro de 2020, que tratou
das diretrizes nacionals para a Implementacao dos dispositivos da Lel n°
14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas educacionals
excepcionals a serem adotadas durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020.

5 As presentes informacdes foram extraidas junto ao Portal Eletronico do MEC, no endereco eletronico http:/portal.mec.gov.br/pec-g/33371-
cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-covid-19, no dia 01 de julho de 2023, as 18:00hs. Por conta de varios fatores e fendbmenos, as
informacoes apresentadas podem sofrer algum tipo de modificagao ou atualizacao. Os autores da presente producao sao fiéis as informacdes
coletadas.
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Resolugcao CNE/CP N° 2, de 10 de | Institul diretrizes nacionals orientadoras para a implementacao dos
dezembro de 2020 dispositivos da Lel n® 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece
normas educacionals excepcionals a serem adotadas pelos sistemas de
ensino, Instituicoes e redes escolares, publicas, privadas, comunitarias e
confessionais, durante o estado de calamidade reconhecido pelo Decreto
Legislativo n® 6, de 20 de marco de 2020.

Resolucao CNE/CES N° 1, de 29 de | Dispde sobre prazo de implantacao das novas Diretrizes Curriculares

dezembro de 2020 Nacionais (DCNs) durante a calamidade publica provocada pela pandemia
do COVID-19.
Parecer CNE/CP N°: 6/2021 Diretrizes Nacionals orientadoras para a implementacao de medidas no

retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e
para a regularizacao do calendario escolar.

Resolugcao CNE/CP N° 2, de 5 de | Institul Diretrizes Nacionals orientadoras para a implementagao
agosto de 2021 de medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e
aprendizagem e para a regularizacao do calendario escolar.

Parecer CNE/CEB N°: 3/2022 Consulta sobre a carga horaria dos professores aos domingos.

Fonte: Adaptado do MEC, 2023.

Em decorréncia da complexidade verificada em relacao aos impactos emanados pela
pandemia do COVID-19, sua elevada transmissibilidade, mortalidade e magnitude, o Parecer CNE/
CP de numero 5/2020 necessitou ser reexaminado, por melo do Parecer CNE/CP n° 9/2020, que
tratou da reorganizacao do calendario escolar e da possibilidade de coOmputo de atividades nao
presenciails, para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razao do cenario da
pandemia, vivenciado naquela realidade (Brasil, 2020a; Brasil, 2020b). Ja pelo Parecer do CNE/
CP de numero 10/2020, ocorreu a prorrogacao do prazo a que se refere o artigo 60 do Decreto
de numero 9.235/2017, para implantacao de instituicoes credenciadas e de cursos autorizados,
em razao das circunstancias restritivas decorrentes da pandemia do COVID-19 (Brasil, 2020c¢).

Pelo Parecer do CNE/CP 11/2020, foram propostas as orientagdes educacionals para a
realizacao de aulas e atividades pedagogicas no formato presencial e ndo presencial no contexto
da pandemia do COVID-19 (Brasil, 2020d). Ja por meio do Parecer CNE e da Camara de Educacéo
Superior (CES) de numero 498/2020, foi proposta a prorrogacao do prazo de implantagao
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), “‘considerando, dentre outros motivos, as
dificuldades enfrentadas pelas IES e 0s diversos aspectos que integram a gestao académica,
especialmente no contexto dessa fase de contagio da pandemia do COVID-19" (Brasil, 2020e).

Pelo Parecer do CNE/CP de numero 15/2020, foram propostas as diretrizes nacionals para
a Implementacao dos dispositivos da Lel de nimero 14.040, de 18/08/2020, que estabelece
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normas educacionals excepcionals a serem adotadas durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n® 6, de 20 de marco de 2020 (Brasil, 2020f).

Ja pelo Parecer do CNE/CP de numero 16/2020, € desenvolvido o reexame do item 8
(orientacdes para o atendimento ao publico da educacao especial), do Parecer CNE/CP n° 1T,
de 07/07/2020, que trata de orientacdes educacionals para a realizacao de aulas e atividades
pedagodgicas presenciais e nao presenciais no contexto da pandemia (Brasil, 2020g).

Pelo Parecer CNE/CP de numero 19/2020, é realizado o reexame do Parecer CNE/CP
n° 15/2020, que tratou das Diretrizes Nacionais para a Implementacao dos dispositivos da Lel
n° 14.040/2020, que estabelece normas educacionais excepcionals a serem adotadas durante
o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo (DL) n°® 6/2020 (Brasil,
2020h). Ja pela Resolucao do CNE/CP de numero 02/2020, séo instituidas as Diretrizes Nacionais
orientadoras para a Implementacao dos dispositivos da Lel n® 14.040/2020, que estabelece
normas educacionals excepcionals a serem adotadas pelos sistemas de ensino, Instituicoes e
redes escolares, publicas, privadas, comunitarias e confessionais, durante o estado de calamidade
reconhecido pelo Decreto Legislativo n® 6/2020 (Brasil, 2020i).

Pela Resolucao do CNE/CES de numero 1/2020, que dispunha sobre o prazo de implantacao
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) durante a calamidade publica provocada
pela pandemia da COVID-19 (Brasil, 2020)). Ja pelo Parecer do CNE/CP de nimero 6/2021, s&o
apresentadas as Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacao de medidas no retorno
a presenclalidade das atividades de ensino e aprendizagem e para a regularizacao do calendario
escolar (Brasil, 2021a).

Nesse contexto e, pela Resolugao do CNE/CP de numero 2/2021, ficavam instituidas as
Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacao de medidas no retorno a presencialidade
das atividades de ensino e aprendizagem e para a reqularizacao do calendario escolar (Brasi,
2021b). Ja pelo Parecer CNE/CEB de numero 3/2022, foi realizada uma consulta, no que se
refere a carga horaria (ch) dos professores aos domingos (Brasil, 2022).

Consideracoes finais

Apesar da presente producao ter conseguido cumprir o seu objetivo de refletir brevemente
sobre as transformacdes no campo educacional, em decorréncia da pandemia do COVID-19 e
de suas variantes, a luz de fragmentos do pensamento de Pierre Bourdieu, possul limitacoes em
Seu corpo constitutivo, necessitando ser fortemente incentivadas outras producoes que venham
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a se debrucar nessa tematica, tdo atual e inquietante. E importante salientar que a presente
producao nao possul, enquanto premissa, esgotar as reflexdes e analises acerca da tematica
aqul tratada, mas sim, apoiar a realizacao de debates e discussoes sobre a questao do COVID-19
e 0S seus Impactos sobre as Instituicoes e agentes integrantes e que transitam junto ao campo
educacional, oferecendo uma singela e humilde contribuicao para a melhor elucidacao desta
complexa e marcante questao educacional contemporanea e de saude publica internacional.

O campo educacional enquanto ambiente que, por conta de suas atividades, promove a
ampliacao do capital cultural e educacional dos agentes discentes, agentes docentes, agentes
técnicos-administrativos e agentes gestores, além da reducao das desigualdades, da pobreza,
da miséria, contribuindo para a transformacao da socliedade. A condigao de agente social ter
nascido em um estrato soclal destavorecido e vulnerabilizado nao pode e nao deve ser definidora e
condenar a subalternidade, além de promover a impossibilidade de progresso pessoal e profissional
€ a ascensao Junto aos varios campos constituintes da sociedade na contemporaneidade, e
também, junto as futuras geracoes.

As Instituicoes componentes do campo educacional devem se constituir enguanto instituicoes
preparadas e que promovam o processo educacional e cultural, cientifico, politico, além da
Inclusao soclal, reduzindo todos 0s tipos de desigualdades, estigmas e de exclusao, estimulando e
ampliando as capacidades e as potencialidades de todos 0s agentes soclals, em todos 0s campos
de forca constituintes do estado. Objetivando potencializar ainda mais as agoes, estratégias e
politicas Implementadas pelo campo educacional e a todos 0s agentes socials Integrantes, é de
fundamental importancia que todos os melios televisivos e comunicacionals em massa venham
unir forcas e recursos, objetivando mitigar ainda mais os impactos derivados da pandemia
infecciosa do COVID-19 e de suas variantes, e também, dos conflitos armados desenvolvidos
pela nacao russa contra a ucraniana.
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Professoras e as tematicas da sexualidade:
a pratica em diferentes contextos

Darbi Masson Suficier
Andreza Marques de Castro Leao
Alexandre Aparecido dos Santos

Introducao

O objetivo deste capitulo € analisar, nos ambitos domeéstico e profissional, as relagdes
estabelecidas por professoras dos anos iniclals do ensino fundamental com os temas da
sexualidade por melo de seus percursos biograficos, sua reflexividade e seu cotidiano. A pesquisa
biografica objetiva abarcar as diferentes matrizes de socializacao (Lahire, 2004) e o patrimonio
individual de disposicoes (Lahire, 2003, 2004, 2005) das professoras, posto que: "As investigacoes
empiricas permitem precisar as diferentes maneiras como 0s habitos incorporados e as suas
atualizacoes sao vividos” (Lahire, 2005, p. 20). Neste sentido, a pesquisa biografica tem um
duplo enfoque (Conde, 1993, p. 214): 0 da “factualidade dos acontecimentos’, ou seja, os relatos
dos entrevistados; e o enfoque simbdlico (‘representacoes e valores; imagem, orientacoes e
projecoes”).

Conforme aponta Caetano (2016, p. 1), as pesquisas sobre a reflexividade individual “tém
vindo a assumir progressivo destaque na investigacao sociologica’, conforme demonstram
0s estudos de Lahire (2003), Archer (2003, 2010, 2011), Pais (2007), Vandenberghe (2013) e
Caetano (2013, 2016). A utilizacdo da nocao de reflexividade (Archer, 2003, 2010, 2011), enquanto
conversas internas que permitem aos individuos “projetar suas agcoes com base na articulacao
entre preocupacoes pessoais e as condicdes de realizacao das mesmas” (Caetano, 2015, p. 62),
procura acessar as disposicoes (Lahire, 2005), a visao de mundo e os valores dos entrevistados.
Archer (2003) estabelece dez atividades mentais (isto é, tipos de reflexividade) que compdem
a reflexividade individual: planejar, ensaiar, ponderar, decidir, reviver, estabelecer prioridades,
imaginar, clarear, estabelecer conversas imaginarias e calcular. No grupo a ser pesquisado, O
foco da analise sera a reflexividade individual das professoras sobre as questoes relacionadas a
sexualidade em seus diferentes contextos, nos ambitos domeéstico, enquanto maes, e profissional,
enguanto professoras. Com 1SS0, objetiva-se a compreensao das praticas dos entrevistados.

Conforme aponta Pais (2003, p. 32): “|...] a revelacao do social — seguindo as rotas do cotidiano
— nao obedece a uma ld6gica de demonstracao, mas antes a uma logica de descoberta na qual
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a realidade se Insinua, conjectura, indicia’. Assim, o desvelamento do cotidiano das professoras
compOe, Junto a biografia e a reflexividade, um elemento importante de anéalise de suas atuagoes
profissionals e de suas relagdes com as tematicas da sexualidade, como as diferengas na
atuacao enquanto mae e enquanto professoras.

Material e métodos

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas de longa duracao (2 entrevistas de, em
média, duas horas com cada professor). Para a realizacao das entrevistas, foi elaborado um roteiro
fundamentado em pesquisa anterior (Suficier, 2017), na revisao bibliografica das areas tratadas
e da pesquisa de diferentes procedimentos metodoldgicos: 0 método praxioldgico (Bourdieu,
2002, 2011), os retratos socioldgicos (Lahire, 2004), a entrevista compreensiva (Kaufmann, 2013),
a pesquisa biografica e a entrevista narrativa (Weller, 2007; Schitze, 1992, 2010; Kottih; Volter,
2014) e na utilizacado da sistematizacdo da nocao de reflexividade desenvolvida por Caetano
(2016).

A pesquisa biografica objetiva abarcar as diferentes matrizes de socializacéo (Lahire, 2004;
Caetano, 2016) das professoras: familia, escola, trabalho, sociabilidade, lazer-cultura e corpo.
As matrizes familia, escola e trabalho sao analisadas como retratos sociologicos; as matrizes
soclabilidade, lazer-cultura e corpo sao apresentadas na forma de perfil cultural (Bourdieu, 2007;
Lahire, 2006; Coulangeon, 2014), posto que: “As investigacdes empiricas permitem precisar as
diferentes maneiras como 0s habitos incorporados e as suas atualizacdes sao vividos” (Lahire,
2005, p. 20). Neste sentido, essa etapa da pesquisa tem um duplo enfoqgue (Conde, 1993,
p. 214): 0 da "factualidade dos acontecimentos”, ou seja, 0s relatos dos entrevistados; e 0 enfoque
simbolico (‘representacdes e valores; imagem, orientacdes e projecoes”).

A opcao pela apresentacao dos percursos biograficos em retratos sociologicos deve-
se a sua consolidacao como uma forma de investigacao amplamente testada na analise de
percursos biograficos individuais (Lahire, 2004; Costa; Lopes, 2008; Costa; Lopes; Caetano, 2014;
Caetano, 2016; Massi; Lima Junior; Barolli, 2018). Os procedimentos metodoldgicos de coleta e
analise utilizados tiveram o objetivo de se evitar, nas palavras de Passeron (1995, p. 206): “[...] o
desaparecimento do problema tedrico dos tracos pertinentes da descricao’. Por 1sso, diz 0 autor:

...] o projeto mais recomendavel é procurar apreender a estruturacgdo das biografias ao mesmo
tempo, como um efeito das estruturacoes longitudinais que se resumem acima da “instituicao
biografica” e como o produto agregado que a acao social dos individuos inscreve, abaixo, na
manutencao ou transformacao dessas estruturas longitudinais. (Passeron, 1995, p. 224).
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Conforme aponta Lopes (2012, p. 88): “Nem so de retratos (técnicas) se faz 0 método dos
retratos socioldgicos...". Neste sentido, ao tratar do método biografico, Pais (1984, p. 510) aponta:
‘...] constituir um método heuristico mais ativo quando, deixando de ter uma funcao de controle
em relacao a modelos ja elaborados, se apresenta como um método capaz de dar origem
a modelos Interpretativos’. Assim, tem-se o0 estabelecimento de relacdes entre 0os percursos
biograficos dos entrevistados e um conjunto de aspectos relacionados a sua atuagao profissional
como professoras; ou, novamente recorrendo a Pais (1984, p. 510): “‘como meio de verificacao
de um modelo interpretativo’.

Conforme aponta Caetano (2016, p. 1), as pesquisas sobre a reflexividade individual “tem
vindo a assumir progressivo destaque na investigacao sociologica’, conforme demonstram
os estudos de Lahire (2003), Archer (2003, 2010, 2011), Pais (2007), Vandenberghe (2013) e
Caetano (2015, 2016). A utilizacdo da nocao de reflexividade (Archer, 2003, 2010, 2011), enquanto
conversas Internas que permitem aos individuos “projetar suas acdes com base na articulacao
entre preocupacoes pessoais e as condicdes de realizacao das mesmas” (Caetano, 2015, p. 62),
procura acessar as disposicdes (Lahire, 2005), a visao de mundo e os valores dos entrevistados.
Archer (2003) estabelece dez atividades mentais (isto é, tipos de reflexividade) que compdem
a reflexividade individual: planejar, ensaiar, ponderar, decidir, reviver, estabelecer prioridades,
imaginar, clarear, estabelecer conversas imaginarias e calcular. No grupo a ser pesquisado, O
foco da analise sera a reflexividade individual das professoras sobre as questoes relacionadas a
sexualidade em seus diferentes contextos, nos ambitos domestico, enquanto maes, e profissional,
enquanto professoras. Conforme aponta Pais (2003, p. 32): “|...] a revelagdo do social — seguindo
as rotas do cotidiano — nao obedece a uma l6gica de demonstracao, mas antes a uma logica
de descoberta na qual a realidade se insinua, conjectura, indicia’. Assim, o desvelamento do
cotidiano das professoras compoe, jJunto a biografia e a reflexividade, um elemento importante
de analise de suas atuacoes profissionails e de suas relacdes com as tematicas da sexualidade,
como as diferencas na atuagao enguanto mae e enquanto professora.

Por 1ss0, a pesquisa compreende trés planos simultaneos em sua realizagao: o teorico,
o pratico e o empirico (Costa; Lopes, 2008). No plano tedrico, busca-se a ampliacao do
conhecimento socioldgico e de educacao e a formulacao tedrica da relacao entre sexualidade,
biografia, reflexividade e cotidiano. No plano pratico, a elaboracao de instrumentos de coleta e
de analise de dados que possam ser replicados em outros contextos e que sirvam de base para
novas pesquisas. No plano empirico, 0 material primario da pesquisa € o discurso individual
coletado junto as dezesseis (16) professoras pesquisadas por meio da realizacado de entrevistas
semidiretivas (Ghiglione; Matalon, 2007).
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' Resultados

No plano pratico, destaca-se a elaboracao do roteiro de entrevistas e a utilizacao de diferentes
referencials tedricos em sua construcao. Os beneficios da utilizacao instrumental da nocao de
reflexividade (Caetano, 2016) como ferramenta de acesso as informacoes pode ser constatada
no detalhamento das rememoracoes e na reflexao dos entrevistados sobre as praticas realizadas
nos ambientes doméstico e profissional. As professoras ndo apontaram impedimentos aos
assuntos tratados e nem relataram desconforto durante e apos as entrevistas.

Destaca-se, no plano empirico, a evidente atualizacao contextual das praticas dos
entrevistados. A relacao estabelecida enquanto professoras e enquanto maes de criancas e
adolescentes modifica-se conforme as necessidades do cotidiano; no ambito profissional tém-
se como exemplos: as regras das escolas em que atuam, o convivio com 0s pares, a diminuicao
ou 0 aumento da autonomia relativa em sala de aula (algo que se modifica ao longo do percurso
profissional) e a relacdo dos alunos com os temas da sexualidade e da afetividade; no ambito
domeéstico, tém-se: 0 género de pais e filhos e os assuntos abordados de forma espontanea
(p. ex: ao assistir uma cena na televisao) ou metddica, relacionada, principalmente, com o carater
preventivo ao abuso sexual (cuidados com o corpo, convivio com outros adultos) e o inicio da
puberdade.

No plano tedrico, a nocao bourdieusiana de uma unidade do habitus € confrontada na presente
pesquisa com as diferentes praticas dos professoras adaptadas ao contexto escolar e doméstico.
Neste sentido, a coeréncia interna — na expressao de Lahire (2003), € observada nao somente
como uma adaptabilidade originada de multiplos processos soclalizadores, como diz o autor,
mas também como praticas reflexivas (Caetano, 2016). Dessa forma, compreende-se que ha
uma dupla pratica que depende da variacao contextual e nao somente da socializacao vivenciada
pelos entrevistados.

A pesquisa enguanto pratica

A preocupacao metodoldgica inicial com as possibilidades de acesso ou de sua limitagao,
bem como risco de sua recusa (negar a responder algo ou evitar tratar de um dos assuntos
abordados nas entrevistas) as informacoes referentes as tematicas da sexualidade em trés
diferentes contextos (enquanto filhas, maes e professoras) e ao percurso biografico mostrou-
se significativa para o desenvolvimento da pesquisa. No primeliro contexto, enquanto filhas, as
professoras rememoram o0 ambiente doméstico da infancia e da adolescéncia com maior carga
emotiva (suspiros, choros, indignacao, compreensao, comparagoes positivas e negativas, dentre
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outros). No segundo contexto, enquanto pais, as respostas procuram demonstrar coeréncia
entre 0s valores e comportamentos pessoals — proximos ou distantes dos pals — e as agoes
perante os filhos (permissividade, tolerancia e autonomia relativa dos filhos). No terceiro contexto,
enquanto professoras, as entrevistadas também procuram demonstrar coeréncia entre os valores
que verbalizam durante as entrevistas e suas praticas cotidianas perante os alunos, bem como
uma maior necessidade de apresentar as justificativas contextuals; nesse caso, vale ressaltar
que ha uma maior reflexividade em suas respostas, efetuadas de forma direta e/ou breve e sua
objetividade.

' As professoras e as tematicas da sexualidade
em trés contextos: maes, filnos e alunos

Enguanto um tema que se consolidou no debate politico e educacional brasileiro em suas
multiplas questdes (educacao sexual, identidade de género, novas configuracoes familiares, dentre
outros), a sexualidade é abordada na presente pesquisa nos ambitos doméstico e profissional;
no ambito doméstico, procura-se compreender a relacao estabelecida pelas professoras com
as diversas tematicas, tendo como ponto de partida a educagao sexual enqguanto filhos e filhas
e enquanto pals e maes; por sua vez, no ambito profissional, esses temas sao abordados nas
relacOes estabelecidas pelas professoras em sala de aula perante as duvidas, conversas e
comportamento de seus alunos.

AS professoras e seus pais: a dupla pratica
oerante a diferenciacao de género

Nota-se que, na infancia e adolescéncia dos entrevistados, ha o predominio de praticas
familiares em que as tematicas da sexualidade eram assuntos proibidos ou silenciados no
ambiente domeéstico. As praticas de seus pals, na rememoracao das professoras, sao permeadas
por representacoes da sexualidade relacionadas com valores e tematicas de suas fillacoes
religiosas. Os pals das professoras, em sua mailoria, exerciam a diferenciacao de género perante
os filhos e as filhas, evidenciada no controle dos horarios das saidas noturnas, nos ambientes
permitidos (frequentados) ou nao e nas relacoes de amizade. Neste sentido, ha uma dupla pratica
domeéstica desses pals como resposta ao crescimento de meninos e de meninas e a educacao
familiar: 1) em relagao aos filhos evidencia-se uma maior permissividade e tolerancia com os
comportamentos masculinos; destaca-se que, mesmo os filhos considerados transgressores da
moral familiar (que ndo respeitam os horarios impostos pelos pais, que recebem reprimendas
pelas amizades ou pelas puni¢cdes escolares), possuem maior liberdade e/ou autonomia durante
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a adolescéncia; i) por sua vez, as praticas perante as filhas sao permeadas de censuras e
imposicao de limites (horarios, espacos sociais, amizades, vestimentas, vocabulario, dentre
outros). Outro grupo de pais, em menor numero, busca dar um tratamento igualitario para filhos e
filhas em relacdo as permissdes ja mencionadas, bem como perante as escolhas (escolarizacao,
profissional, sentimental, dentre outras. Um terceiro grupo € composto por pais/padrastos e
maes/madrastas com praticas diferentes entre si perante os filhos e filhas, o que pode gerar
conflitos entre o casal (por exemplo, no estabelecimento de horarios das saidas noturnas, na
interferéncia ou nao nas escolhas de amizade e afetivas).

AS professoras e seus filnhos: a revisao das
oraticas e dos valores familiares

As tematicas da sexualidade permelam o cotidiano pessoal dos entrevistados no ambito
domeéstico, enquanto pais e maes de crianc¢as e adolescentes, e no ambito profissional, enquanto
professoras da Educacao Basica. No grupo pesquisado tém-se diferentes formas de se relacionar
com as tematicas em ambiente domeéstico: a divisao no tratamento dos assuntos conforme
0 género de pais e filhos (temas tidos como masculinos ou femininos); a educacao sexual
doméstica dos entrevistados para seus filhos ocorre, em maior ou menor grau em cada familia,
de duas formas: i) se provocada, seja por uma pergunta dos filhos ou por estimulos externos
(cenas na televisao, musicas, noticias, fofocas, dentre outros); i) de forma metddica, associada
a preocupacao com as mudancas corporals da puberdade; como forma de prevencao ao abuso
sexual; em alguns casos com influéncia de valores coletivos (religiosos, moralizantes, etc.). As
professoras entrevistadas apontam, em sua maioria, uma relacao de proximidade com os filhos,
NOS quais 0s assuntos relacionados a sexualidade sao tratados no cotidiano de forma diversa
daquela recebida de seus pals. A propria reagao ao SIléncio Imposto por seus palis e a presenca
de temas considerados tabus no ambiente doméstico, associado a dificuldade de acesso a
iInformacoes antes da difusao da internet sao destacadas como contraponto das abordagens
de seus pals e de suas maes com seus filhos.

'As professoras e seus alunos: a interferéncia
contextual nas praticas

Por sua vez, no ambiente profissional destacam-se diferentes formas de reacao dos
entrevistados aos questionamentos e comportamentos de seus alunos sobre temas da sexualidade
e da afetividade: i) parte dos entrevistados so6 fala quando provocados pelas perguntas; ii) outro
grupo, por restricoes do espaco social (da direcdo da escola, dos pais dos alunos), evita um
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conjunto de temas; e um terceiro grupo nao trabalha com esses temas em sala de aula. O
espaco soclal da escola € uma importante variavel de interferéncia contextual nas praticas das
professoras: se a escola € publica ou privada; se privada, confessional ou nao; a sua localizacao
(o0 bairro e a cidade), as diretrizes da direcao escolar; o conhecimento (direto ou indireto) da
opiniao das familias dos alunos; etc. O contexto politico dos ultimos anos também aparece como
uma variavel significativa dessa interferéncia contextual, em que se evidencia a censura e/ou
a autocensura, manifestada em questoes cotidianas do ambiente escolar, como o vocabulario
utilizado em sala de aula, a relagao de sociabilidade na sala dos professores e 0s avisos, quase
sempre Informails, da comunicacao a ser adotada perante 0s alunos e 0s pares. Destaca-se que,
NO grupo pesquisado, nao parece haver correlacoes significativas entre as praticas (Bourdieu,
2009) especificas do cotidiano doméstico — destacadas como a necessidade de apresentar uma
resposta aos questionamentos e/ou aos comportamentos (também praticas, na acepcao de
Bourdieu) de filhos — e aquelas que ocorrem na socializacao com os alunos em sala de aula. Por
outro lado, a maior reflexividade perante os alunos e demais componentes do ambiente escolar
traz a tona, neste caso, a dupla pratica (uma doméstica, perante os filhos; e outra profissional,
para a escola).

Consideracoes finais

As tematicas da sexualidade abordadas na pesquisa auxiliam no entendimento dos aspectos
relacionados a heranca cultural e aos valores das familias das professoras em sua origem soclal
(n0s espacos sociais e na transmissao desses valores) inseridos no ambiente doméstico ressaltam
a necessidade da compreensao socioldgica da coeréncia interna dos agentes entrevistados.

A coeréncia interna, externalizada muitas vezes (p. ex: a dupla pratica dos pais das professoras
na diferenciacao — contextualizada historicamente — entre filhos e filhas) como aparente incoeréncia
e dubledade nas praticas e nas concepcdes valorativas sao compreensivels contextualmente
(em relagao a um individuo, ao coletivo ou a um valor). A afirmacao de Becker (2009, p. 26),
de que “as Iinterpretacoes geram mais discussao que os fatos’, pode ser compreendida na
necessidade das escolhas conceituals. Neste aspecto, as aparentes contradicoes podem ser
— € um Importante componente compreensivo e analitico de aparentes contradicoes na fala
e nas praticas dos entrevistados. Ainda que a transmissao de um conjunto de valores ocorra
entre as geracdes (no interior da familia), nao podemos pressupor sua reproducao plena. Os
entrevistados realizam uma comparacao constante entre os valores herdados dos pais e aqueles
transmitidos aos filhos e alunos. Por sua vez, essas diferentes formas de transmissao (também
praticas) devem ser compreendidas contextualmente, logo, sdo externalizacdes da coeréncia
interna das professoras entrevistadas.
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Contribuicdes do 'laporatorio de estudos
em sociologia da educacao e da ciéncia’
Dara compreender 0 acesso, a escolha

e 0 desempenno em Ciéncias No ensino
superior
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Introducao

Estudos recentes em sociologia da educacao reiteram os resultados das analises bourdianas
sobre as desigualdades escolares que continuam a estar profundamente articuladas as
desigualdades sociais (Bertoncelo, 2016). Ainda que as pesquisas considerem a especificidade
do contexto brasileiro, como o estudo de Almeida (2007) sobre o desempenho dos estudantes
brasileiros na redacao de um vestibular, elas evidenciam que as desigualdades entre as classes
soclals explicam diterencas de desempenhos escolares e académicos. Nesse contexto, N0SSo
grupo de pesquisa tem se dedicado a compreender, principalmente de forma quantitativa, essas
diferencas de classes soclals e como elas impactam o acesso ao Ensino Superior e a escolha
e 0 desempenho em cursos de graduacao em ciéncias da natureza.

AsSsIm, com 0O objetivo de produzir sinteses parciais sobre as relacdes entre as classes
soclals, suas escolhas, condicoes de estudo e desempenho escolar e académico em ciéncias
da natureza, neste capitulo reunimos um conjunto de pesquisas, principalmente de natureza
quantitativa, produzidas coletivamente no “Laboratorio de Estudos em Sociologia da Educacao
e da Ciéncia” (LESEC) que inclui pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e da Universidade Estadual Paulista (UNESP). Esse conjunto se divide em dois grandes
grupos: 1) estudos no ambito da sociologia da educacao em geral focado na estratificacao de
classes sociais a partir dos dados do Exame Nacional de Nivel Médio (Enem), no acesso ao Ensino
Superior, na escolha de determinados cursos de graduacao a partir de dados do Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (Enade) e nas condicoes de estudos por meio do acesso a
tecnologia a partir de dados do Enade e do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacéao (Cetic); 2) estudos focados nas ciéncias da natureza, em especial
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na graduacao em quimica, buscando compreender o perfil socioecondomico dos estudantes, sua
relacao com o curso pré-vestibular e o efeito do capital da ciéncia no desempenho no Enem.

Classe social, acesso ao nivel superior, escolna
da graduacao e acesso a tecnologia

Agrupamos trés estudos neste primeliro conjunto de pesquisas desenvolvidas no ambito
de uma sociologia geral da educacao. Motivados a investigar a estratificacao social brasileira a
partir da ideia de classe social bourdiana, vimos no dossié “Distincao e classe social no mundo
contemporaneo’, lancado pela revista Tempo Social em 2022, uma oportunidade de sistematizarmos
e publicarmos um texto envolvendo nossos estudos sobre Analise de Correspondéncia Multipla
(ACM), classe social e acesso ao Ensino Superior. Intitulado “Distingao e classe social no acesso ao
Ensino Superior brasileiro” (Moris et al., 2022), elaboramos um artigo com o objetivo de estratificar
e configurar as classes socials no Brasil, a partir de um vestibular, 0 Enem. Entendemos que o
vestibular representa um mecanismo de requlacao que elege os eleitos, garantindo a reproducao
do grupo que acessa o Ensino Superior (Bourdieu; Passeron, 2018).

Contudo, discutir classes sociails a partir de Bourdieu é um desafio em dois sentidos: primeiro
0 autor nao apresenta uma definicao tedrica e Unica de classe e, segundo, é necessario que a
estratificacao social emerja da analise empirica. Iniciamos com a parte tedrica e N0s apolamos
em textos como os de Carvalhaes e Souza (2014), Scalon (2013), Scalon e Salata (2012), Quadros
e Maia (2010), Pereira (2016), Michetti (2019) e Bertoncelo (2010, 2013) que nos orientaram para
0 Uso das ocupacoes socioprofissionais e indicadores de origem social e de capitais (posse de
bens duraveis, anos de escolaridades dos pais, dominio da lingua etc.) como aspectos de classe
que podem servir de guia para identificar grupos de agentes com propriedades objetivadas
comuns e uma possivel classe social (Bourdieu, 2011).

A dimensao empirica fol realizada utilizando os microdados do Enem de 2019, por ser
uma base de dados publica contendo dados do maior vestibular do Brasil (Brasil, 2015). Apds
selecionarmos apenas pessoas candidatas do ultimo ano do Ensino Médio e que responderam a
todas as questdes da prova, obtivemos 670.350 respostas. O primeiro desafio fol a selecao dos
dados, considerando que eles deveriam ser indicadores de capitals. Algumas questdes, como
educacao e ocupacao profissional dos pais e renda familiar, foram selecionadas por estarem
diretamente alinhadas a teoria das classes bourdiana. Outras como nimero de computadores,
carros e a presenca de diaristas na residéncia foram interpretadas como indicadores de capital
econdmMico. Incluimos a nota da redacao que avaliou o dominio da norma culta da lingua como
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indicador de capital linguistico, que, sequndo Almeida (2007), é bastante influente na dimensao
dos vestibulares. O desempenho na prova completa fol entendido como a expressao das chances
objetivas de ingresso no Ensino Superior, assim buscamos entender sua relacao com 0s outros
capltals.

Apos a selecao das questoes, utilizamos a linguagem R, por meio do software RStudio (versao
1.4.1106) (RStudio Team, 2020), para recodificar as respostas e proceder com as analises. Ao
final da preparacao dos dados, obtivemos 10 variaveis (questdes) e 46 categorias (respostas
nossiveis). No momento em que desenvolvemos essa pesquisa, estavamos aprofundando os
estudos na técnica da ACM, tendo Le Roux e Rouanet (2010) e Hjellbrekke (2019) como textos
base. Escolhemos a ACM por ser capaz de construir o espago social e posicionar 0s agentes em
funcao de suas propriedades em comum (Bourdieu, 2011), 0 que permitiu investigar as relacoes
entre as condicOes de existéncia e o desempenho no Enem.

Uma dificuldade que enfrentamos ao avancar para a analise fol a opcao da ACM de incluir
variaveis como suplementares ou como ativas (Hjellbrekke, 2019; Le Roux; Rouanet, 2010). Naquele
momento, nao compreendiamos completamente como interpretar variavels suplementares e
entdo optamos por manter o conjunto todo como ativo, como feito por Lebaron e Bonnet (2019).
Com estudos posteriores, entendemos que ha critérios para incluir variavels como suplementares
e que a relacao entre ativas e suplementares pode ser entendida como as estruturas estruturantes
e estruturadas presentes na teoria de Bourdieu (Hjellbrekke, 2019; Le Roux; Rouanet, 2010).

Ao obter a representacao grafica da ACM, nos deparamos com outra questao: 0 mapa tinha
o formato de uma ferradura e as distingdes nao eram claras. Essa configuragao Hjellbrekke
(2019) chama de efeito ferradura ou Efeito Guttman, caracterizado por separar as categorias
extremas em um eixo e as intermediarias no outro, o gue fol muito proximo ao que encontramos
em nosso grafico. Nosso eixo horizontal distinguiu 0os grupos em relacao aos extremos de bens
materials, renda, dominio da lingua e o0 desempenho acompanhou esse padrao. O eixo vertical
também fol fortemente distintivo em relacao a renda, mas permitiu reconhecer uma fracao
mediana assoclada aos desempenhos medios.

Neste artigo, ainda conseguimos construir quatro classes e cruzar seus desempenhos
com as notas minimas para ingresso nos cursos superiores (Moris et al., 2022). As classes
das extremidades representaram o maior e menor em todos 0s aspectos, a classe com 0S
maiores marcadores de capitals teve acesso a praticamente todos 0s cursos, enquanto a classe
destituida de capitals nao acessa o Ensino Superior. Uma classe intermediaria inferior, com pals
com profissdes manuals e ainda baixo volume de capitais, consegue acessar menos de 5% dos
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cursos. A Ultima classe, ainda intermediaria, mas com profissoes urbanas, acessa cerca de 35%
dos cursos, mas nao 0s de alto prestigio como Medicina.

Destacamos que o trabalho tem limitacoes por lidarmos com dados secundarios e de apenas
pessoas que escolheram realizar o Enem. Contudo, essas limitacoes nao impedem o potencial de
estudar a socledade brasileira de forma estatistica e alinhada a teoria bourdiana. Mesmo diante
das dificuldades que relatamos, o uso da ACM fol Indispensavel para reconhecer a estratificacao
soclal, ao conseguirmos distinguir quatro classes, e entendermos como o vestibular também age
COMO engrenagem no mecanismo de reproducao, via sistema de ensino, no Brasil contemporaneo.

Um segundo estudo nessa perspectiva investigou, por melo de dados do Enade, a escolha
pelo curso de graduacao e como ela se diferencia em fungao do pertencimento de classe.
Publicado em 2021 no dossié “A universidade como agente de desenvolvimento cultural, social
e economMico” da revista NUPEM, o artigo "Origem soclal e escolha pelo curso de graduacao:
inferéncias a partir de dados do Enade” lanca luz sobre a tematica dos motivos que levam a
escolha de um curso de graduacao. Em revisao da literatura realizada na época, nao identificamos
estudos investigando, a partir de dados do Enade, as possiveis diferenciacoes e desigualdades
de classe social na escolha por um curso de graduacao. Uma excecao € o trabalho de Brito
(2007), que foca na opcao pela licenciatura, investigada a partir de dados do Enade 2005.

Buscando captar as propriedades socials que mais se relacionam com a motivacao para
cursar determinado curso de graduacgao, selecionamos estudantes de todos 0s cursos do
pais, presentes nos dados do Enade de 2016, 2017 e 2018. Do questionario selecionamos as
respostas a pergunta “Qual o principal motivo para voceé ter escolhido este curso?” e informacoes
contextuais (renda e instrucao dos pais), que utilizamos para construir uma variavel indicadora
de classe soclal. Metodologicamente, realizamos uma Analise de Correspondéncia com essas
duas variaveis.

Dos resultados destacamos que estudantes oriundos dos mais altos nivels socioecondmicos,
em geral, escolhem o curso de graduacao por influéncia familiar ou por vocacao. Essa influéncia
familiar se justifica sociologicamente pelo fato de os pais destes estudantes terem ensino
superior completo e estarem muito bem posicionados no mercado de trabalho, impactando na
escolha da profissao dos filhos (Silva, 2010). Ja as classes médias fazem a escolha pelo curso
de graduacao de forma bem pragmatica, selecionando um curso com baixa concorréncia e
que ad mesmo tempo permita uma maior valorizagao profissional. As classes mais baixas, por
sua vez, escolhem o curso de graduacao pelo fato de serem oferecidos a distancia, sugerindo
que sao Individuos que buscam um titulo escolar superior por entenderem a sua importancia

56



e relevancia social, porem, nao podem participar de cursos presencials, especlalmente por
possuirem trabalho fixo (Alcantara, 2016; Carvalho, 2014).

Esse estudo, portanto, apesar de utilizar um numero reduzido de variavels, permitiu evidenciar
a causalidade do provavel, como demonstramos a partir da analise dos motivos que influenciaram
0s estudantes na escolha do curso de nivel superior na manutencao das desigualdades.

Por fim, no contexto da pandemia nos sentimos provocados a estudar as relagdes entre
as classes socials no nivel superior e suas condicoes de acesso a tecnologia necessaria para
acompanhar o Ensino Remoto Emergencial (ERE). A divulgacao do 20° Congresso Brasileiro de
Sociologla e a pressao institucional gue sofremos para aderir o quanto antes ao ERE nos levou a
questionar as relacoes de classe nesse contexto. Além disso, tinhamos familiaridade com uma
vasta literatura que apontava limites da Educacao a Distancia (EaD) quanto ao tipo de conteudo
ensinado, a Incapacidade de concentracao e multitarefa, bem como o fato de que esse modelo
de ensino é voltado principalmente para a classe trabalhadora.

Nosso objetivo de pesquisa neste trabalho de congresso, intitulado “Desigualdades socials
e de acesso a tecnologia de estudantes do ensino superior: uma analise do capital cultural
objetivado e Incorporado’, fol, entao, identificar e compreender os volumes de capital cultural
iIncorporado e objetivado relacionado ao acesso a tecnologia de diferentes classes de estudantes
do ensino superior brasileiro (Nascimento et al., 2021). Para isso, realizamos analises estatisticas
descritivas de dados de fontes secundarias do CETIC, de 2019, e do Enade de 2016 a 2018.
O CETIC estratifica as classes sociais por meio do Critério de Classificacao Econdmica Brasi|,
ou apenas Critério Brasil, desenvolvido por Kamakura e Mazzon (2016) tendo como base a
Pesquisa de Orcamento Familiar (POF) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Considerando as condicdes econdmicas e o grau de instrucao do chefe da familia, agrupa-se a
populacao em quatro classes (que podem ser separadas em fracdes de classe): A, B, C e D-E. Este
estudo fol realizado antes de avancarmos nas nossas pesquisas sobre estratificagao e partiu
de dados secundarios, por ISSo Nos restringimos a adotar o Critério Brasil como demarcador de
classe.

Nosso estudo mostrou que o Ensino Superior brasileiro é caracterizado pela presenca de
10% de estudantes da classe A, 18,6% da classe B, 31,6% da classe C e 39,8% da classe D-E.
Correndo o risco de substancializar os capitals, diante dos dados disponivels sobre a posse de
computadores, 0 acesso a internet e os conhecimentos para usar tais recursos, Inferimos uma
auséncia de capital cultural objetivado e incorporado nas classes D-E, por nao possuirem nenhum
dos itens citados anteriormente. Como conclusao principal, observamos que essas classes
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se encontram duplamente excluidas em uma educacao superior de ERE. Importante destacar
qgue esses dados, acessivels de forma direta ou indireta pela universidade, nao impediram a
implementagao do ERE no ensino superior nacional.

Apesar das limitacdes das fontes secundarias e da natureza do dado qualitativo, acreditamos
que esse conjunto de estudos contribul para reiterar as diterencas de classes socials no ensino
superior brasileiro, por meio de dados que abrangem todo o sistema nacional deste nivel de
ensino.

Ciéncias da natureza e guimica: perfil
socioecondmico e desempenhno NO acesso ao
nivel superior

Este segundo grupo abrange estudos que compartilham o foco sobre 0 acesso ao ensino
superior, considerando gue um curso superior representa um status de distincao na socledade
brasileira e uma forma de reproducéo, Bertoncelo (2016) aponta que familias privilegiadas
reproduzem sua posicao soclal também pela via escolar. Esses estudos também sao exemplos da
potencialidade de empregar desde analises estatisticas simples, como a medida de associagao,
qui-quadrado, usado em Agostini, Moris e Massi (2020), até técnicas que ajudam a entender,
manipular e organizar dados que foram utilizadas por Agostini, Nascimento e Massi (2022)
e Nascimento, Massi e Moris (2022). Como discutido ao longo desta secao, essas técnicas
de manipulacao foram indispensavels para construir variaveis que representassem o perfil

socloecondmico abordando diferentes dimensoes socials e nao apenas a renda.

Os dois trabalhos apresentados a seguir resultam de uma pesquisa maior, de uma dissertacao
de mestrado (Agostini, 2019), que analisou a escolha pela profissao docente em professores de
qguimica. No primeiro deles, Agostini, Nascimento e Massi (2022), investigamos a relacao entre
o perfil socioecondmico dos estudantes e a escolha do curso superior. Nele, caracterizamos e
comparamos o perfil de iIngressantes em diferentes cursos, mais ou menos concorridos, de uma
mesma Instituicao. Tomamos como foco o Instituto de Quimica da Unesp campus Araraquara,
um centro de exceléncia em ensino e pesquisa, que oferece 0s cursos de quimica em trés
modalidades: licenciatura, bacharelado e engenharia. De tal modo que a instituicao atende a
quatro perfis de alunos com Interesses formativos bastante distintos: professores de quimica,
engenhelros quimicos, quimicos industriais e pesquisadores. Os dados correspondem as respostas
do questionario socioecondmico de 29 itens, preenchido no momento da inscrigcao no vestibular,
e a nota média obtida no exame de selegao desses cursos, disponibilizados pela Fundacao para
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o Vestibular da Universidade Estadual Paulista (Vunesp). Foi realizado um estudo longitudinal,
entre 2003 e 2018, abarcando todos os 1544 estudantes ingressantes nessa Instituicao nesse
periodo.

Em consonéancia com a literatura sociologica bourdiana, entendemos que a definicao
da origem soclal val além apenas da informacao sobre a renda familiar. Optamos entao por
construir um Indice Socioeconémico (ISE) para esses sujeitos a partir dos dados disponiveis.
Para 1sso, realizamos uma Analise Fatorial (AF) por meio do modelo da analise de componentes
Drincipais, para identificar os itens do questionario mais associados aos capitais bourdianos, e
nosteriormente utilizamos o0 Modelo de Resposta Gradual da Teoria da Resposta ao Item para
a construcao do ISE.

Construimos uma escala de ISE com meédia 50 a partir de sels itens que apresentaram
malor carga fatorial: dependéncia administrativa da escola no ensino fundamental, dependéncia
administrativa da escola no ensino médio, frequentou curso de lingua inglesa, instrucao do pal,
instrucao da mae e renda familiar média.

Para comparar o perfil socioecondmico dos estudantes, realizamos também uma ACM
a partir das variavels relacionadas ao ISE, a profissao do pal e da mae, ao curso escolhido, a
autodeclaracao de género, a autodeclaracao étnico-racial e ao desempenho no vestibular (muito
baixo, baixo, médio, alto ou muito alto).

Os resultados evidenciaram distincoes importantes no perfil dos ingressantes dos diferentes
cursos. As médias do vestibular e os ISE médios sao malores para 0s alunos da engenharia
(ENG), seqguido do bacharelado (BAC) e por ultimo a licenciatura (LIC). Em geral, os alunos da
engenharia possuem um volume maior de capital econdmico e cultural gue os ingressantes
dos outros cursos. Analisando as séries historicas, notamos uma diminuicao no ISE médio
dos cursos de bacharelado e engenharia e um aumento no curso de licenciatura. BAC e ENG
apresentam uma diminui¢ao do ISE médio e a LIC um aumento do ISE médio. Percebemos ainda
que essas mudancas aconteceram no periodo de 2016 a 2018. As ACM desses Ingressantes
mostraram que os alunos da licenciatura e da engenharia aparecem em posigdes opostas,
iIndicando perfis completamente anti associados. Enquanto os alunos da engenharia estao mais
assoclados com pais com ensino superior completo; rendas mais altas; pais profissionais liberais,
professores ou técnicos de ensino superior e alto desempenho no vestibular; os ingressantes
na licenciatura estao associados com pais de ensino fundamental completo e médio completo;
renda familiar baixa; maes em profissoes sem exigéncla de mao de obra especializada, sao
estudantes autodeclarados pretos e com baixos desempenhos no vestibular. Ja os estudantes
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do bacharelado estao em uma posicao intermediaria na comparacao com oS Ingressantes dos
outros cursos. Pelo menos trés fatores explicam essas mudancas: 1) crescente desinteresse
dos jovens por carreiras cientificas; i) baixa atratividade da docéncia; Iii) e a criacao de uma
nova modalidade de curso na instituicao (a engenharia quimica) que alterou o perfil dos que
buscavam o curso de bacharelado e de licenciatura.

Esta pesquisa reitera a democratizacao segregativa (Duru-Bellat, 2006) e a prevaléncia
da classe como fator explicativo das desigualdades escolares (Bertoncello, 2016). A teoria
soclologica bourdiana e a analise estatistica nos ajudou a reconhecer e a quantificar a dimensao
da segregacao social no Ensino Superior, uma vez que a ampliacao da oferta de cursos nao
necessariamente diminui a desigualdade soclial entre os ingressantes. Concordamos com Almeida
e colaboradores (2020) que o efetivo sucesso na implementacao de politicas de democratizacao
NO eNsINO superior precisaria considerar a relagao conjunta entre o prestigio/qualidade do curso
e da universidade e o perfil socioecondmico dos estudantes.

No segundo trabalho, Agostini, Moris e Massi (2020), investigamos a relacao entre o perfil
socioecondmico desses mesmos ingressantes num desses cursos superiores (licenciatura
em quimica) e a realizacao de um cursinho pré-vestibular (CPV). Focamos no CPV por ser um
ambiente capaz de aumentar significativamente as chances de ingresso no Ensino Superior
(Zago, 2008), um fendmeno que Whitaker (2070) nomeou de Efeito Cursinho. A analise do
perfil socioecondmico de ingressantes no Ensino Superior publico revela as condicdes (socialis,
culturais e econdémicas) que influenciaram a aprovacao no vestibular. Buscamos entender as
relacdes entre a formacao complementar do CPV, o tipo de cursinho (privado ou popular) e o
perfil socioecondmico dos ingressantes.

Nos baseamos Nos questionarios socioeconomicos aplicados pela Vunesp aos ingressantes
do curso de licenciatura em guimica de um campus da Unesp, coletados no periodo de 2008 a
2018, totalizando 346 pessoas. Consideramos as questoes do questionario que indicavam o
nivel socioecondmico, 1sto é: o nivel de instrugao e a profissao dos pais, o salario tfamiliar, o tipo
de escola frequentada na educacao basica, o0 acesso a lingua estrangeira etc. Esses indicadores
sao coerentes com as nocoes de capital cultural e econdmico proposto por Bourdieu e tém
forte relacao com o sistema escolar, sendo fundamental para compreender suas desigualdades
(Bourdieu; Passeron, 2018).

Procuramos entao as relacdes entre o perfil dos sujeitos e ter feito ou nao um CPV e o tipo
de cursinho (privado ou publico). Para avaliar as associacoes foram realizados testes de qui-
guadrado com o auxilio do software RStudio. Os resultados revelam que, em média, os licenciandos
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pertencem as fracoes baixas da pequena burguesia, mais proximo do estilo de vida das classes
populares do que das classes médias. Foram observadas diferencas estatisticas significativas
entre frequentar ou nao um CPV e o tipo de cursinho em relacao a: formacao e profissao dos
pals, renda familiar, exercicio de atividade remunerada, tipo de escola do ensino médio e idade.
Esse estudo reforga o efelto cursinho e aponta o CPV popular como uma escolha possivel aos
sujeitos de origem soclal pouco privilegiada que buscam o Ensino Superior como uma via de
ascensao social.

O terceiro estudo desse grupo, Nascimento, Massi e Moris (2022), nasce como parte de
outra dissertacdo de mestrado, Moris (2021), que buscou investigar um conceito que ganhou
notoriedade na bibliografia do ensino de ciéncias envolvendo a teoria bourdiana: o capital da
cliéncia. Apresentado no Encontro Anual da Associacao Nacional de Pos-Graduacao em Ciéncias
Sociais (ANPOCS) de 2022, o trabalho apresenta uma discussao empirica, no contexto brasileiro,
que buscou posicionar o capital da ciéncia proposto por Archer et al. (2015) em relacao a teoria
dos capitais de Bourdieu.

De forma direta, o capital da ciéncia é “[...] uma ferramenta conceitual para entender a producao
de padroes de classe na formacao e desenvolvimento de motivacoes das criangas pela ciéncia’
(Archer; Dewitt; Willis, 2014, p. 5, traducao propria). O conceito ja havia recebido criticas tedricas
por ter uma justificativa fraca, fazer pouca ou nenhuma mencao ao conceito de campo (Jensen;
Wright, 2015) e por estar alinhado com uma abordagem neoliberal de educagao em ciéncias
(Tannock, 2020). Contudo, nao havia criticas pautadas em dados empiricos sobre tal conceito.
Notando essa lacuna, utilizamos os microdados do Enem de 2009 para construir uma medida
nacional de capital da ciéncia e testar sua capacidade de reconversao em vantagens sociais,
as chances de sucesso em ingressar no Ensino Superior.

Construir um Indice de Capital da Ciéncia (ICC) foi o principal desafio deste trabalho.
Primeiramente, utilizamos o questionario utilizado por Archer et al. (2015) e e-mails trocados com
a pesquisadora Louise Archer para selecionar as questoes do questionario socioecondmico do
Enem que se aproximam da proposta original. Depois, utilizando a linguagem R, selecionamos
apenas 0s estudantes com respostas validas e com idade entre 17 e 18 anos, para garantir que
estivessem fazendo a prova para ingressar no ensino superior. Felta a selecao dos agentes e
das questoes, partimos para analises estatisticas que permitissem transformar as respostas
qualitativas em um valor numerico, um indice para cada agente, e entao voltar esse valor para
o formato de categoria, permitindo a aplicacao de uma Analise de Correspondéncia (AC).
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A primeira analise realizada fol uma Analise de Regressao Multivariada, pois ela tem a
potencialidade de mostrar quals das questoes selecionadas tinham maior capacidade explicativa
sobre 0 desempenho na prova de ciéncias da natureza (Hair et al, 2009). Com isso, selecionamos
apenas as questdoes com poder explicativo sobre o desempenho para continuar as analises,
sendo elas: a escolha da carreira, a influéncia dos pais e da escola, habitos de lelturas e a
presenca de laboratorio na escola. Agrupamos essas respostas em quatro fatores, por melio
de uma AF. Essa analise agrupa variavels altamente relacionadas na forma de fatores que sao
quantificados (Hair et al., 2009). A partir desse valor numérico, fomos capazes de realizar uma
Analise de Agrupamento, que agrega objetos com base na distancia entre eles (Hair et al,, 2009),
e categorizar o ISC em cinco nivels: muito baixo, baixo, médio, alto, muito alto. Aplicando essa
mesma analise para o desempenho na prova de ciéncias da natureza obtivemos 0s nivels:
péssimo (263,3-404,7), ruim (404,8 - 483,5), regular (483,6 - 558,6), bom (558,7 - 644,9) e 6timo
(645 -903,2).

Tendo o ISC e o desempenho na forma de variavel categorica, aplicamos uma AC, que é
uma ACM, mas com apenas duas variaveis. O grafico obtido mostrou uma dissonancia entre os
nivels de ISC e de desempenho. Houve a aproximacgao entre o desempenho 6timo e o ISC muito
baixo e entre desempenhos intermediarios (regular e bom) e os maiores ISC (médio, alto e muito
alto). Junto a AC empenhamos analises descritivas que envolveram o nivel socioecondmico
(escolaridade e renda familiar) e o desempenho. Diante dos resultados obtidos, interpretamos
que o ISC fol um fator de baixo Impacto para a reproducao, via sistema educacional, das familias
mais privilegiadas e, nas fracdes médias socials, se comportou como uma estratégla escolar
para ascensao soclal no espaco soclal da disputa do Enem. Nosso argumento central fol de que
disposicoes relacionadas as ciéncias naturals nao apresentam, no Brasil, um poder de distincao
soclal ao ndo se alinharem as chances de sucesso no Ingresso do ensino superior. Entendemos
esses aspectos como estratégias empreendidas principalmente por uma fragao social media,
na qual ter interesse por ciénclas pode representar alguma vantagem no Enem.

Esse trio de estudos mostrou de forma quantitativa que o0 Ingresso ao ensino superior
nutre fortes relacdes com o contexto socioecondmico dos agentes, sendo que as fracoes mais
privilegiadas soclalmente também sao as com maiores desempenhos e presenca em Cursos
de prestigio. A metodologia apresentada ressalta a potencialidade das analises estatisticas
em manipular dados para melhor satistazer objetivos de pesquisa e ampliar o poder da analise
bourdiana.
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- Conclusoes

Neste capitulo apresentamos um conjunto de pesquisas elaboradas nos ultimos anos no
ambito LESEC. Mostramos resultados de estudos focados na estratificacao de classes socials
NO acesso ao Ensino Superior, na escolha de determinados cursos de graduacao e nas condigoes
de estudos por melo do acesso a tecnologia. Também destacamos as evidéncias obtidas de
iInvestigacoes sobre o perfil socioecondmico dos estudantes, em especial na graduacao em
quimica, sua relacao com o curso pré-vestibular e o efeito do capital da ciéncia no desempenho
na prova do Enem.

Utilizamos diferentes fontes de dados para a realizacao de analises em geral quantitativas e
multidimensionais. Nossos resultados se somam a um conjunto de achados recentes no campo
da sociologia da educacao gque reiteram de que maneira as desigualdades escolares continuam
a estar fortemente assocladas as desigualdades socials. Mostramos como a estrutura social
hierarquica do pais acaba favorecendo determinados grupos sociais na esfera educacional.

Por fim, concluimos este capitulo reconhecendo as limitacdes das nossas contribuicoes,
especlalmente pela utilizacao de fontes de dados de segunda ordem e por focarmos em aspectos
macrossocials. Um proximo passo para o LESEC sera o investimento em pesquisas de larga
escala com questionarios proprios e investigacoes de carater mais qualitativo, auxiliando na
apreensao de outros fatores que iImpactam a manutencao das desigualdades educacionais.
Nesse sentido, deixamos aberta a possibilidade de parcerias com pesquisadores de outras
iInstituicoes do pais, de forma a ampliar a rede de investigacoes sobre aspectos soclais da
educacao e também da ciéncia.
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A potencialidade do apoio pedagdgico a
permanéncia universitaria®

Hellen Cristina Xavier da Silva Mattos
Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes

Introducao

O ensino superior brasileiro passou por um processo de expansao nas Ultimas déecadas. No
setor publico, a ampliacao da educacao superior ocorreu, em especial, por meio do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais (REUNI) que
aumentou o numero de instituicoes, cursos, docentes e nimero de vagas (Brasil, 2007) e pela
Lel 12.711/2012, que visa Incluir estudantes oriundos de escola publica, considerando aspectos
soclais como renda, pertencimento étnico-racial e pessoas com deficiéncias (Brasil, 2012).
Essas alteracdes provocaram uma diversificacao no perfil do estudante universitario, incluindo
0s considerados “novos estudantes” por serem oriundos de camadas da socledade que estavam
historicamente excluidas das universidades (Ristoff, 2016), além de serem a primeira geracao
de suas familias a ingressarem na educacéao superior (Heringer, 2020).

A presenca dos "novos estudantes” nas instituicoes publicas de ensino superior também trouxe
um aumento da preocupacao Institucional sobre a permanéncia e para 0s servigos referentes
a0s assuntos estudantis (Dias; Sampaio, 2020; Heringer, 2020). Em resposta a diversificagao do
publico universitario, o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) busca ampliar as
condigOes de permanéncia dos estudantes ao minimizar os efeitos das desigualdades, combater
a retencao e a evasao e contribuir para a inclusao social por meio da educacao (Brasil, 2010).
Segundo Dias e Sampaio (2020), uma parte expressiva dos programas e acoes institucionais para
a permanéncia universitaria se desenvolve nos setores de "assuntos comunitarios’ e no ambito
da assisténcia estudantil. Apesar de ser indispensavel, a dimensao material nao é suficiente para
viabilizar a permanéncia plena e 0 sucesso académico, pois dimensoes simbolicas, culturais,
académicas e pedagogicas também influenciam o percurso do estudante universitario (Heringer,
2020).

Nesse sentido, consideramos os estudos que Plerre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
(1975, 2015) realizaram para analisar o processo de expansao da educacao superior na Franca.
Segundo os autores, 0 sistema escolar tende a reproduzir as desigualdades ao camuflar o aspecto

6 Este capitulo também sera contemplado em discussao ampliada a ser publicada na Revista Eletronica de Educacgao.
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social do desempenho escolar. Além disso, Bourdieu (1998) esclarece que as experiéncias de
éxito e fracasso de individuos pares (com caracteristicas sociais e escolares semelhantes) sao
interiorizadas pelos alunos em forma de aspiracoes e dese|os sobre suas proprias trajetorias
escolares. Portanto, as condi¢cdes soclals moldam as expectativas individuais fazendo com que
alunos oriundos de camadas soclals com baixa escolaridade acreditem que a trajetoria escolar
'nao é para eles”.

Com as contribuicoes bourdieusianas, entendemos que, para Incluir estudantes de diferentes
origens e trajetorias soclals e escolares na educacao superior, seja necessario que se proponham
acoes para trabalhar com a diversidade economica e, também, cultural. Uma proposta para a
permanéncia universitaria envolve, portanto, considerar acoes de apoio pedagogico para favorecer
a Inclusao de diterentes estudantes no campo universitario. Essas acoes podem contribuir para
desmistificar a ideologia do dom que intimida os membros das classes populares a aspirar um
lugar de destague no campo, pols esta Ideologia oculta 0s longos anos de aprendizagem das
classes dominantes ao atribuir o éxito escolar a aptiddes naturais (Saes, 2007).

Na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), os servicos de apoio pedagdgico aos
estudantes sao oferecidos em duas frentes: pela Coordenadoria de Acompanhamento Académico
e Pedagogico para Estudantes (CAAPE) e pelo Grupo de Tutoria do Programa de Acompanhamento
Académico ao Estudante de Graduacao (PAAEG). Na CAAPE, os servicos de acompanhamento
e apolo pedagogico sao ofertados por pedagogas doutoras em educacao. Apesar da proposta
de atendimento se destinar a todo e qualquer estudante, a atencao maior da CAAPE se volta
aos estudantes indigenas, estrangeiros, da reserva de vagas e bolsistas (ingressantes ou nao
pela reserva de vagas) (Palomino; Cruz; Duraes, 2020).

Em contrapartida, o Grupo de Tutoria PAAEG é uma proposta de tutoria entre pares voltada
para qualguer discente que tenha o interesse em receber 0 apoio académico e pedagdgico, mas o
foco prioritario esta nas disciplinas com alto indice de reprovacao e nos estudantes ingressantes,
uma vez que 0s maiores indices de retencao e evasao estao nas disciplinas inicials dos cursos
de graduacao (Universidade Federal de Sao Carlos, 2018a). A tutoria entre pares se refere a
uma pratica educativa em que um estudante veterano e com bons indices de aproveltamento
académico oferece apolo e orientacdes para o0 estudo em determinadas disciplinas. As sessoes
de tutoria ocorrem em duas horas de estudo assistido. Os estudantes podem se matricular em
tutorias de acompanhamento semanais ou em tutorias especificas. Essa pratica educativa tem
sido utilizada por diterentes instituicoes latino-americanas como uma estratégia para combater
a evasao universitaria e auxiliar a integracao dos estudantes ao meio académico (Aguilera et
al., 2017; Arias; Catano; Restrepo, 2017; Baggini; Morelira, 2017; Gabrie et al., 2017; Lujambio;
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Couchet, 2017: Gimeno: Miranda, 2016: Herrera:; Coronilla: Velasco, 2016: Munoz et al., 2016;
Torres; Rojas, 2016).

A partir do exposto, este capitulo problematiza a proposta de tutoria entre pares, indagando
quals Sao suas contribuigdes para a permanéncia universitaria. A partir de tal problematizacao,
objetivamos analisar a experiéncia da tutoria entre pares como uma pratica educativa aliada a
permanéncia universitaria, considerando, em especial, as percepcoes de estudantes tutores e
tutorados. Ressaltamos que a tutoria entre pares € uma pratica educativa que emerge diante do
processo de expansao e inclusao social na educacao superior, o qual tem desafiado diferentes
universidades a promover o acesso efetivo de seu publico estudantil gue compreende 0 INgresso,
a permanéncia e a qualidade da formacao (Silva; Veloso, 2013).

Neste capitulo apresentamos um recorte de um estudo mais amplo que investigou a
permanéncia universitaria articulando as dimensdes econdmica e pedagogica nas experiénclas
de estudantes universitarios’. A pesquisa, de cunho qualitativo e de campo, foi realizada na
UFSCar, campus Sao Carlos, e contou com a participacao de estudantes tutorados e tutores
gue estavam matriculados no Programa de Tutoria PAAEG em 2018 e 2019. Atualmente, o
referido programa conta com 80 estudantes tutores que foram selecionados, capacitados e
sao supervisionados por docentes indicados pelos departamentos da UFSCar, como também
por servidores técnico-administrativos que tenham formacao compativel com a funcao e area
de conhecimento. O critério de selecao dos tutores basela-se apenas na indicagcao de que 0S
supervisores devem dar preferéncia para os estudantes que apresentem exceléncia académica.
(Universidade Federal de Sdo Carlos, 2018a).

Como Instrumentos de coleta de dados, utilizamos o questionario online e a entrevista
semiestruturada individual e grupal com estudantes tutorados e entrevistas semiestruturadas
com oS estudantes tutores.

O questionario online fol enviado a estagiaria do Programa de Tutoria PAAEG que o encaminhou
para cerca de 400 estudantes que estavam matriculados nas tutorias. Recebemos a devolutiva
de 41 questionarios respondidos, ou seja, alcancamos 10% dos estudantes que participavam
da tutoria. Dessa devolutiva, doze estudantes aceitaram participar das entrevistas individuals
e/ou grupals. Os estudantes tutorados foram organizados nas entrevistas de acordo com as
suas disponibilidades e eram alunos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Engenharia de Materiais,
Engenharia Elétrica, Engenharia Quimica, Estatistica, Fisica, Fisioterapia, Pedagogia e Quimica.

7 Para preservar a identidade dos estudantes, utilizamos nomes ficticios para todos os participantes.
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Em relacao aos estudantes tutores, enviamos 0s convites para participar das entrevistas
semiestruturadas aos vinte tutores cadastrados no Programa de Tutoria PAAEG. Recebemos
O retorno de trés tutores que contribuiram para essa etapa da pesquisa. Os estudantes tutores
eram alunos dos cursos de Enfermagem, Fisica e Matematica. A pesquisa fol aprovada pelo
Comité de Etica e todas as entrevistas foram realizadas na biblioteca ou em outras dependéncias
da universidade em 2019.

A partir do exposto, este capitulo problematiza a proposta de tutoria entre pares na UFSCar,
iIndagando quais sao suas contribuicoes e limites para a permanéncia universitaria. A partir de
tal problematizacao, objetivamos analisar a experiéncia da tutoria entre pares como uma pratica
educativa aliada a permanéncia universitaria, considerando, em especial, as percepcoes de
estudantes tutores e tutorados. Ressaltamos que a tutoria entre pares € uma pratica educativa
que emerge diante do processo de expansao e inclusao soclal na educacao superior, o qual tem
desaflado diferentes universidades a promover 0 acesso efetivo de seu publico estudantil que
compreende 0 ingresso, a permanéncia e a qualidade da formacao (Silva; Veloso, 2013).

O sucesso académico e a permanéncia
universitaria

As contribuicoes de Pierre Bourdieu na analise critica sobre a democratizacao da educacao
nos auxiliam a entender como o sistema escolar, inclusive a universidade, tem contribuido para
a reproducao das desigualdades socials. A proposta bourdieusiana fol elaborada a partir de
analises macrossocials, porém nao apresenta um carater determinista. Ou seja, apesar dos
fatores determinantes para a reproducao, Bourdieu nao acredita que as agcdes humanas sejam
fruto de determinantes sociais (Sapiro, 2017). Da mesma forma, Bourdieu ressalta que sua analise
sobre a Instituicao escolar é realizada a partir de uma perspectiva nao determinista: “Continuo a
pensar que o sistema de ensino contribui para conservar. Insisto sobre o contribui, © que € muito
importante aqui. Nao digo conserva, reproduz; digo contribui para conservar’ (Bourdieu; 2002,
p. 14, grifo do autor).

Nesse sentido, € compreensivel que, em meio a tantas razoes para o fracasso, existam
0S Ccasos de sucesso escolar de estudantes de camadas populares que contrariaram oS Seus
destinos. Esses casos apresentam percursos marcados pela persisténcia e obstinagcao em
aprender os codigos da escola conservadora que transmite uma cultura com a qual nao estao
suficientemente familiarizados (Valle, 2015). Seriam as situacdes das excecdes miraculosas e
de sobreviventes, como ressaltado por Dallabrida (2017). O autor esclarece que, para Bourdieu,
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eSSes casos raros teriam sido separados, desde a origem, por vantagens secundarias em suas
trajetorias soclals e/ou escolares que contribuiram para o processo de ascensao soclal.

Nesse sentido, consideramos importante para nosso estudo apresentar alguns elementos
que podem ser considerados como “vantagens secundarias’ para a longevidade escolar dos
estudantes de camadas populares. Para analisar essa questao, nos fundamentamos nos estudos
de Bernard Lahire, autor que tem buscado compreender a educacao a partir das investigacoes
desenvolvidas por Bourdieu (Brito, 2002). Nogueira (2005) esclarece que, enquanto Bourdieu tinha
uma proposta macro sobre a influéncia da familia na diferenciagao dos desempenhos escolares,
Lahire ira fazer o papel inverso e abrir a “caixa preta” sobre a complexa relacao da familia com
a escola. Nesse sentido, Lahire buscou analisar o cotidiano das familias, suas configuracoes
e estratégias para compreender como alunos de camadas populares poderiam ter sucesso e
longevidade nos estudos.

As investigacoes de Lahire (1997) demonstram que a ordem racional doméstica favorece
O SUCeSSO escolar ao preparar o jovem para o cumprimento de tarefas escolares, organizacao
do tempo e responsabilidades que se requer de um estudante. Lahire (1997, 2004), portanto,
percebeu a relacao presente entre as configuracoes familiares e os diferentes destinos escolares
de estudantes que tém capital familiar inicial bastante semelhante. Além disso, Lahire (1997)
também defende que ha outras situacoes em que as familias podem contribuir para 0 sucesso
escolar dos filhos, mesmo quando ha baixo capital cultural no meio familiar. Essas situacoes
se referem a cultura escrita, a racionalidade presente na organizacao financeira, a ordem moral,
a autoridade familiar exercida a partir do dialogo e do raciocinio (o que estimula a autonomia
e autodisciplina) e as formas de investimento pedagdgico, que pode ser manifestado por um
superinvestimento ou em apoios discretos e indiretos. Ou seja, para Lahire (1997) ha diversos
fatores e situacoes que estruturam as familias e que devem ser analisados especificamente.

Os estudos de pesquisadores brasileiros que trabalham com trajetorias escolares de estudantes
oriundos de camadas populares também analisam a herancga familiar. Entretanto, o sucesso
escolar nos estudos desses pesquisadores nao € explicado apenas a partir da contribuicao do
melo familiar, mas ressaltam a importancia da acao institucional para favorecer a permanéncia
e a longevidade escolar.

Os estudos de Piotto e colaboradores (Piotto, 2009, 2010; Piotto; Alves, 2011; Piotto; Nogueira,
2013), por exemplo, indicam a dimensao positiva da escola, mesmo considerando a analise
bourdieusiana de contribuicao da escola para a reproducao social. Piotto (2009, p. 13) destaca
que para Bourdieu a escola era a segunda forma de acesso a cultura legitimada, mesmo que a
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transmissao cultural por essa via ocorra de maneira sistematica, “[...] tensa, pretensiosa, sujeita
a erros, confusoes, que demanda tempo e esforgo individual”. Ou seja, a escola poderia estimular
uma predisposicao a cultura e poderia se tornar o principal meio de ampliacao do capital cultural
que, porventura, 0s alunos nao possuissem em seus meios familiares.

Conforme indica o estudo de Piotto e Alves (2011), foi a escola que auxiliou a trajetoria
escolar prolongada de estudantes universitarios de camadas populares. Na pesquisa desses
autores, fol Identificado que, apesar de a escola frequentada pelos estudantes ter tido talhas e
lacunas na formacao escolar, fol esse o0 espaco onde as estudantes receberam aprendizados
de leitura, escrita, contagem e a certificacao que lhes conferiu o direito de prosseguir com a
escolarizacao. Além disso, o gosto pela leitura possibilitou o desenvolvimento do autodidatismo,
O que contribuiu para que as estudantes conseguissem ultrapassar as lacunas que nao foram
preenchidas pelas escolas. Por fim, Piotto e Alves (2011) destacam que foi por meio do espaco
institucional que as estudantes adquiriram a capacidade de lidar com idelas, de refletir sobre
objetos de conhecimento e de apreciar o conhecimento como um bem cultural valioso.

Outra contribuigao da escola para promover a continuidade na escolarizacao de estudantes
de camadas populares esta no incentivo ofertado pelos professores. Piotto e Nogueira (2013)
verificaram que fol a partir de sugestoes e informacoes recebidas pelos docentes que 0s
estudantes comecaram a se tamiliarizar com a possibilidade de ingressar no ensino superior,
algo que nao estava no horizonte de suas pretensdes. Dessa maneira, 0s Incentivos recebidos
dos professores podem atuar como estimulos de trajetorias escolares prolongadas e sucesso
escolar para estudantes de camadas populares.

Esses estudos apontam que fol a partir de experiéncias escolares e com professores que
0S Jjovens de camadas populares encontraram novas perspectivas de vida. Da mesma forma,
consideramos que a Instituicao universitaria pode contribuir para 0 sucesso académico ao
utilizar os seus meios pedagogicos para favorecer o estudante que tem menor capital cultural
escolarmente valorizado, proporcionando experiéncias formativas que ele nao teria em seu meio
familiar.

Nesse sentido, € Importante considerar ainda 0s elementos que auxiliam o estudante a
alcancar o sucesso académico. Para isso, utilizamos as investigacdes de Coulon (2008) sobre
o oficio de estudante, e de Granja (2012), que discute 0 que podemos considerar por sucesso
NO percurso académico.
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Para além de indices e notas, ha uma dimensao de carater subjetivo que permela o0 SUCesso
académico, como as capacidades e competéncias a serem desenvolvidas para atender as
exigénclas do campo universitario e a forma como o estudante vivencia a transicao do ensino
médio para a educacao superior (Granja, 2012). Da mesma maneira, Coulon (2008, p. 32) associa
0 sucesso com a adaptacao universitaria, pois o0 “[...] sucesso académico depende, em grande
parte, da capacidade de insercao ativa dos estudantes em seu novo ambiente”.

Coulon (2008) esclarece que a insercao ativa do estudante esta relacionada com a aprendizagem
do oficio de estudante em um novo formato de estudo. Na universidade, a relagao com o saber
é modificada com a amplitude dos campos intelectuais, com a maior necessidade de sintese ou
com o vinculo que o ensino superior propoe entre 0s saberes e a atividade profissional. Além disso,
na educacao superior € exigida uma postura malis autonoma dos estudantes, pois as relacoes
com os professores sao reduzidas. Coulon (2008) chama a atencao para a responsabilidade da
Instituicao em auxiliar e acompanhar os estudantes para que eles possam se afiliar no ensino
superior, ou seja, para que possam identificar as propriedades do processo de aquisi¢cao do saber
na universidade e adquirir a capacidade de identificar, interpretar e (até mesmo) transgredir as
regras que permelam o ambito académico.

Para o autor, uma vez afiliados os estudantes se sentem mais sequros quanto a condicao
estudantil e diminuem a probabilidade de evadirem do curso, ‘[...] ou seja, |...] constrdi para si um
habitus de estudante” (Granja, 2012, p. 106). A formacgao do habitus de estudante, portanto, pode ser
um indicador de sucesso académico. Para Coulon (2008, p. 32), € importante considerar também
o papel institucional nessa formacao: “[...] o sucesso na universidade passa pela aprendizagem
do oficio de estudante e a entrada na universidade de nada serve se nao for acompanhada por
um processo de afiliacao, ao mesmo tempo, institucional e intelectual”.

Concordamos com Coulon (2008) ao defender que o sucesso académico se refere a formacao
do habitus de estudante. Ou seja, 0 agente compreende as regras do jogo do campo quando ha
a "Insercao ativa’, a qual se refere a aprendizagem do oficio de estudante e o0 reconhecimento
de que o discente é soclalmente competente. Acreditamos que esse processo de afiliagao e
sucesso académico pode ser essenclal para a sua permanéncia na universidade.

Vale ressaltar que buscar os elementos que podem proporcionar 0 sucesso académico €
a permanéncia universitaria € uma forma de nao deixar o estudante “|...] depender do acaso
para uma ‘insercao plena’ em seus cursos” (Honorato; Heringer, 2015, p. 25). Ou seja, como
defendido por Piotto (2009) ao analisar a dimensao positiva da escola, a acao institucional tem
um importante papel a desempenhar quando nos referimos a um processo de democratizacao.
De acordo com Honorato e Heringer (2015, p. 26):
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Somente com acoes/politicas bem planejadas e com estudos sociologicamente sistematizados,
encontraremos caminhos para se evitar gue 0s "‘novos estudantes” se convencam de que "nao

sao feitos” para as posigoes soclals que poderiam ser alcancadas com um diploma superior.

Com base no exposto, consideramos que as acoes institucionals sao significativas para a
INsercao de estudantes universitarios que apresentam vulnerabilidade social. Contudo, essas
acoes podem ser mails satisfatorias na medida em que contemplem as dimensodes de adaptacao
a universidade e acompanhamento pedagogico, proporcionando apolo para o desempenho
académico dos estudantes que apresentarem desvantagens socials e culturais. Contudo, essas
acoes podem ser mals satisfatorias na medida em gue contemplem as dimensoes de adaptagao
a0 campo clentifico e acompanhamento pedagogico, proporcionando apolo para o desempenho
académico dos estudantes que apresentarem desvantagens socilais e culturais. Diante dessas
consideragoes, discutimos, a seguir, 0s dados obtidos por meio de questionarios e entrevistas
realizados com estudantes matriculados no Grupo de Tutoria PAAEG para compreendermos
as possibilidades dessa pratica educativa enquanto uma acao institucional voltada para a
permanéncia universitaria.

Contribuicoes da tutoria para a permanéncia e
rormacao estudanti

Os estudantes tutorados revelaram em nosso estudo que a tutoria entre pares contribul para
permanecerem na universidade. O estudante Pedro enfatiza a percepcao positiva da tutoria para
a permanéncia; "E algo essencial, essencial mesmo. Muito, muito importante. Foi o que me fez
passar na matéria, porque eu vinha aqui guatro ou cinco vezes por semana para ficar estudando.
Fu engolia o livro e estudava tudo o que eu podia” (Pedro, Engenharia Elétrica). Esse estudante
NOs descreveu como a participacao na tutoria o ajudou a entrar em um ambiente propicio para
0 estudo, em gue muitos estudantes também estavam se dedicando e discutiam sobre 0s seus
aprendizados.

Mufoz et al. (2016) verificaram que o grau de satisfagao com a tutoria € maior para 0s
estudantes que também tiveram maior frequéncia, assim como no caso do estudante Pedro.
Na investigagao dos autores, a tutoria atingiu 0s objetivos para os estudantes que frequentaram
a tutoria por um tempo maior. Dessa maneira, a frequéncia é um elemento crucial e o trabalho
entre tutor e estudante pode ser interpretado como um processo de tempo (Mufioz et al., 2016).
Em nossa pesquisa anterior (Mattos; Fernandes, 2019), o tempo também era um elemento
essenclal para a formacao do habitus estudantil, mas os discentes nao participavam de um
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programa institucional como o Grupo de Tutoria PAAEG e 0 tempo se referia ao prolongamento
do periodo de graduacao. Inferimos que participar da tutoria, principalmente com frequéncia,
auxilia a formacao do habitus de estudante universitario de uma maneira mais rapida e atendendo
0S prazos das disciplinas, como mencionado pelo estudante Pedro, que atribul a sua aprovacao
a participacao na referida acao institucional.

Os tutores também acreditam que o0 programa de tutoria entre pares contribul para a
permanéncia dos estudantes. Em especial, contribul na preparagao para as aulas e dinamicas
dos professores; proporciona um apoio académico, no qual o estudante sabe que tera uma
pessoa especifica para ajuda-lo a resolver os exerciclos e tirar as suas duvidas; com esse apoio, 0
estudante acaba tendo uma melhoria no desempenho, o que 0 ajuda a permanecer na graduacao.

Ao procurarem a melhoria nos rendimentos académicos, 0s estudantes encontram também
outros pontos positivos da tutoria entre pares. Na investigacao de Baggini e Moreira (2017), 0s
estudantes tutorados apontaram que a tutoria trouxe um sentimento de seguranca por estarem
sendo acompanhados. Destacaram, também, a iImportancia de terem tutores que sao estudantes
em nivels mais avangados, pols tém idades e contextos proximos, 0 que 0s ajuda ha comunicagao
e resolugao de duvidas quando surge a necessidade.

Nos relatos dos estudantes de nossa pesquisa, ha uma aproximacao com a percepcao
dos tutores sobre as contribuicoes da tutoria para a permanéncia. Segundo os estudantes, tals
contribuicdes se referem ao acompanhamento estudantil ofertado e a relacao horizontal com
0s tutores, bem como poder contar com uma pessoa especifica para tirar ddvidas e dar o apoio
académico, conforme se verifica no trecho de fala a sequir.

E isso, ela [a tutora] te d& uma facilitada para vocé estudar e no que vocé vai escrever, se esta certo,
se esta errado, se esta iIncompleto. Entao eu acho que ajuda muito para a permanéncia, porque
se a gente val mal, a gente val desanimando. Se a gente val mal e ainda nao entende a matéria,
é mals desanimador ainda. Entao com a ajuda da tutoria, tudo fica bem mais facil. Ajuda muito
para a permanéncia na universidade (Valentina, Fisioterapia).

A fala de Valentina apresenta a frustracao que o estudante sente ao se defrontar com
dificuldades na disciplina e ndo encontrar respaldo para supera-la. Ou seja, se a proposta didatica
nao considera um momento para ensinar o “trabalho académico” (Honorato; Heringer, 2015) ou
para tirar as duvidas dos estudantes, estara desmotivando os alunos que apresentam dificuldades
e convencendo-0s de que ndo sao capazes de cursar o ensino superior (Bourdieu; Champagne,
1998). A desmotivacao diante do desempenho académico pode afetar a saude mental do corpo
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discente (Oikawa, 2019) e contribuir para o abandono do curso. Nesse sentido, a procura pela
tutoria se mostrou uma iImportante estratégia para que 0s estudantes participantes de nossa
pesquisa conseguissem se adaptar ao ambiente universitario (no caso dos ingressantes) e
superar as disciplinas que causavam entraves para conclusao (em relacao aos estudantes
formandos, como Valentina).

Além do apolo e do suporte para duvidas, os estudantes tutorados que participaram da
pesquisa de Arias, Catano e Restrepo (2017) afirmaram que a tutoria os auxiliou na formacao
estudantil ao trazer um direcionamento sobre o0 ambito académico, conhecimentos prévios
sobre as praticas pedagogicas dos professores, conhecimento sobre a universidade e assessoria
nos planos de estudo. Essas contribuicoes sao proximas das gque encontramos na fala dos
participantes de nossa pesquisa, 0 que mostra que o Grupo de Tutoria PAAEG tem amparado
Nao apenas a permanéncia, mas tambéem a formacao dos estudantes.

Outros pontos que os estudantes levantaram sobre as contribuicdes da tutoria sao
desdobramentos das acoes dos tutores que tiveram. Segundo os relatos, os tutores incentivaram
e tranquilizaram os estudantes diante de suas dificuldades.

Assim, o meu tutor ndo me deixava desistir. [...] Entdo eu acho que a tutoria tem esse papel de
mostrar para o aluno que as dificuldades dele ndo sao so dele, que outras pessoas tém essa
dificuldade e que o tutor esta ali para ajudar vocé (Lorena, Ciéncias Bioldgicas).

Inferimos que essas falas demonstram que a tutoria pode apresentar diferentes respaldos
para a permanéncia, inclusive sendo um espaco de contencao e alivio em melo as dificuldades do
ambiente universitario, como esclarecem Gabrie et al. (2017). Segundo a pesquisa dos autores,
0S estudantes nao encontraram apenas o apolo para desafogar as tarefas académicas, mas
encontraram também um espaco de compreensao e relaxamento, em que eles percebem que
Nao sao 0s Unicos a enfrentar dificuldades na educacao superior.

A partir de uma leltura bourdieusiana, consideramos que, ao Indicarem para 0s estudantes
que eles nao sao 0s unicos a terem problemas com o desempenho e que as dificuldades podem
ser superadas, os tutores abrandam o sofrimento da violéncia simbolica presente na ideologia do
dom. E uma forma de fortalecer o sentimento de pertencimento e os vinculos com a instituicao,
a qual é historicamente seletiva. Acreditamos que essa pode ser uma abordagem que atenue a
tendéncia da individualizacao e responsabilizacao ao estudante sobre o seu proprio desempenho
na universidade.
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As contribuicoes da tutoria nao se voltam apenas para a permanéncila dos estudantes, mas
iIncluem as agoes referentes a sua formacao. Nos questionarios, 80,5% dos estudantes afirmaram
que o Grupo de Tutoria PAAEG contribul muito para os seus rendimentos académicos e 19,5%
responderam que trouxe poucas contribuicoes. Nas entrevistas foram destacadas a ampliacao
de conhecimentos, 0 acesso para tirar duvidas das disciplinas, a familiarizagao com o ambiente
e 0 rigor académico. Contudo, a tutoria pode favorecer também a formacao a partir das trocas
de experiéncias sobre a universidade, como fol relatado por um dos tutores.

Entdo eu acho que seria mais essa troca de experiéncias, talvez. [...] ele chega aqui, conversa, além
de tirar as duvidas gque ele tem, a gente da uma conversada sobre outras coisas também. Sobre
O CUrso, sobre professores, ver como cada um lida com o curso, porgue as vezes ISso pode ser

importante também para o aluno (Miguel, Matematica, tutor).

A troca de experiéncias entre colegas sobre o funcionamento da universidade é uma pratica
comum dos estudantes quando nao tém um acolhimento que apresente o ambiente académico
(Honorato, 2015; Mattos; Fernandes, 2019). Para Lujambio e Couchet (2017), é o trabalho da
informac&o por parte do tutor que aparece como um dos aportes centrais da tutoria. E um
universo de incertezas que circunda os estudantes em relacao a vivéncia do Ingresso em uma
instituicao complexa, com novas formas de funcionamento que a universidade exige. Essas
Incertezas podem ser apaziguadas ao compartilhar o inicio do caminho com um colega mais
experiente (Lujambio; Couchet, 2017).

A troca de experiéncias do tutor com o estudante pode ser significativa para a formacao
académica, pois o tutor € um estudante que ja esta ha mais tempo no curso e que também tem
contato com outras areas. Dessa maneira, os tutores indicaram que podem contribuir para a
aproximacao da disciplina com a pratica profissional em formacao e para o estabelecimento
de relacoes entre a disciplina e outras areas de atuagao. Além disso, Baggini e Moreira (2017)
acrescentam gue os tutores podem apresentar melhor a estrutura e dinamica de funcionamento
universitario, para que os estudantes possam planejar os seus futuros académicos e desenvolver
a reflexao, o dialogo, a autonomia e o0 pensamento critico no ambiente universitario.

Na visdo dos estudantes, 0s ganhos na formacao por participarem da tutoria se referem
a dimensao académica, a melhoria na organizacao dos estudos, em conhecer mais sobre as
atividades da universidade e por terem um espaco de estudo além da sala de aula. Contudo,
as principais contribuicoes que receberam da tutoria vinculam-se a dimensao afetiva, com a
melhoria no circulo de amizades e em conhecer a solidariedade entre os colegas, como afirma
Diana.
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Eu acho que ela [a tutoria] mostra que ha pessoas que se importam com as outras. Que mesmo
sendo, sel la, 0 mesmo curso, a mesma ‘competicao’, elas ainda gquerem ajudar umas as outras.
Elas querem que vocé entenda calculo, elas guerem gque voceé realmente se dé bem. Isso mostra

que a gente também pode contribuir de alguma forma (Diana, Engenharia Quimica).

A tala de Diana indica que na tutoria ha o envolvimento entre os estudantes de graduacao,
O gque proporciona vinculo afetivo e aumento de capital social. Esse tipo de capital pode ter um
efeito multiplicador entre os demais capitais e colaborar para a integracao académica. Como
esclarecem Neves e Anhaia (2014, p. 379): “Pressupde-se que os individuos que ampliam a sua
rede de relacionamentos adquirem maior Iinfluéncia e informacao, Indispensavels para a sua
INsSercao, permanéncia e sucesso na vida universitaria e, futuramente, no mercado de trabalho”.

Por fim, os estudantes tutores também apontaram as contribuicoes que receberam ao
participar da tutoria. A principal se refere a comunicacao e exposicao de idelas, como foi relatado
pela tutora: “Antes eu nao conseqguia falar, ficava na minha e, com a tutoria, 1SS0 eu percebi
que desenvolveu muito. Eu consegul me expressar mais, eu consegul me posicionar mais, um
autoconhecimento muito forte” (Alice, Enfermagem, tutora). O trabalho de Arias, Catano e Restrepo
(2017) indicou como os tutores também recebem contribuicdes em sua formacao com a tutoria.
Além da comunicacao, como indicado por nossos tutores, outros elementos formativos sao:
seguranca, autoconflanca e ampliacao da concepcao de diversidade de inteligéncias, habilidades
e personalidades. Na investigacao de Barrios e Serrano (2016) também foram apontados outros
beneficios para a formacao dos tutores, tals como a experiéncia para 0 mundo do trabalho, a
organizacao do tempo e a seguranca em enfrentar novos desafios.

- Consideracoes finais

Este capitulo buscou analisar a experiéncia da tutoria entre pares como uma pratica educativa
allada a permanéncia universitaria, considerando, em especial, as percepcoes de estudantes
tutores e tutorados. Compreendemos que a assisténcia pedagogica se faz necessaria e € relevante
para 0s estudantes ingressantes na universidade, pois o desempenho académico e o habitus
estudantil sao essencials para que o discente se adapte ao campo universitario e seja capaz
de se manter na graduacao, polis entende 0s codigos e 0 Jogo presente no campo universitario.

As praticas educativas realizadas na tutoria entre pares se referem a uma aprendizagem
grupal, na qual os estudantes se inserem ativamente para adquirir 0s conhecimentos necessarios,
mediados por um estudante mais experiente. Esse processo € mais flexivel e permeado por
diferentes aspectos, pois outras dimensoes que envolvem a vida estudantil na universidade

79 |



iInfluenciam o desempenho académico dos estudantes. A partir do dialogo e da escuta ativa,
essa pratica educativa abre a possibilidade para trabalhar com as dimensdes emocionais €
psicologicas, além de considerar as dificuldades académicas como fruto de uma trajetoria
escolar e soclal no lugar de assocla-las as capacidades dos estudantes.

Assim, o Grupo de Tutoria PAAEG pode contribulr para o sucesso académico dos estudantes
ao proporcionar o aprendizado entre pares, situacao em gue 0s estudantes se sentem mais a
vontade para tirar duvidas com os tutores do que com o0s professores, além de propiciar maiores
vinculos e acompanhamento académico. Contribuindo para o sucesso académico, a tutoria
contribul também para a permanéncia, pois o0 estudante se sente cada vez mais apto, legitimado
e fortalecido para continuar a superar as dificuldades do campo universitario e se formar no
curso de graduacao.

Vale ressaltar que o programa de tutoria também tem fragilidades, o que demonstra como
0 apolo pedagogico € um processo complexo e envolve aspectos objetivos e subjetivos da
permanéncia universitaria. Nesse sentido, € fundamental o engajamento de diferentes profissionais
para favorecer que variados perfis de estudantes possam permanecer na universidade. Contudo,
como a Instituicao analisada tem tido baixa adesao dos professores na formacgao pedagogica e
poucos profissionais efetivos para o acompanhamento académico, consideramos que a tutoria
entre pares tem sido uma iImportante estratégia institucional de combate a evasao, mesmo com
0S limites apresentados. Essas lacunas evidenciam o quanto essa pratica educativa precisa
ser considerada com uma modalidade de recurso que deve compor um programa mailor de
enfrentamento a evasao. E ingénua a compreensdo de que tal programa, no qual boa parte
da atuacao € desempenhada por estudantes, seria suficiente para solucionar as dificuldades
oriundas de um processo de expansao e Inclusao soclal realizado com poucas mudancas nas
praticas pedagogicas de uma instituicao historicamente elitizada.

Nesse sentido, é fundamental o envolvimento de diferentes profissionals para favorecer
que variados perfis de estudantes possam permanecer na universidade, em especial por parte
dos docentes que sao 0s agentes Institucionals que mais tém contato com os discentes. Vale
destacar que a Taxa de Sucesso Académico da instituicao analisada ainda é inferior a 60%, 0 que
indica a pertinéncia de promover reflexoes e acoes nas praticas pedagogicas da universidade.
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A constituicdo da pratica como
componente curricular a partir do habitus
dOs professores formadores dos cursos de
icenciatura em Quimica do Instituto Federal
Catarinense

Priscila Juliana da Silva

Introducao

A dimensao pratica da formacgao docente é discutida no campo educacional a partir de
diferentes tendéncias teodricas e de pesquisa. No Brasil, a pratica tem sido fomentada pelas
politicas publicas educacionais desde a aprovacao da Lel de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) de 1996 que instituiu 300 horas de pratica de ensino nos cursos de formacao
inicial de professores (Brasil, 1996). Além disso, a partir da aprovacao das Diretrizes Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores em 2002 (Brasil, 2002a, 2002b), a pratica nas licenciaturas
fol ampliada com a definicao de 400 horas de Pratica como Componente Curricular (PCC). Desde
entao, essas diretrizes ja passaram por duas alteracoes, uma em 2015 e outra em 2019, que
mantiveram a PCC nos cursos de licenciatura.

Considera-se a PCC como uma pratica pedagogica e, portanto, uma pratica social que se
constitul a partir da articulagao de elementos pedagdgicos, socials, culturals, econdmicos e
politicos. Assim, como pratica social, a PCC é uma pratica planejada e realizada por professores
formadores dos cursos de licenciatura com trajetorias de vida especificas e que atuam em um
determinado contexto, definido neste capitulo como sendo 0s cursos de Licenciatura em Quimica
do Instituto Federal Catarinense. Ainda, considera-se que o objetivo da PCC é aproximar os
icenciandos da profissao docente, articulando a teoria e a pratica pedagogica. Nesse sentido,
a PCC, neste texto, € analisada a partir do professor formador que, como um agente soclal, ao
longo de sua trajetdria social, escolar e profissional, (re)constitui em seu habitus e, portanto,
transformam ou reproduzem praticas e concepgoes de PCC. Dessa forma, a partir do habitus
do professor formador, é possivel analisar os elementos que constituem a PCC desenvolvida
pelos agentes soclals participantes dessa pesquisa.

Nesse contexto, a pratica, ou seja, a PCC, se coloca como “[...] produto da relacéo dialética
entre uma situacao e um habitus” (Bourdieu, 1983. p. 65) e, no contexto desta pesquisa, sera
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apresentada a partir dos elementos identificados nas entrevistas realizadas com 4 professores
formadores que atuam nos cursos de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal Catarinense.
Portanto, conforme coloca Bourdieu (1983), a PCC, como uma pratica social, sera compreendida
e analisada na relacao entre a estrutura objetiva que produz o habitus e as condicoes de acao
desse habitus.

Para a construcao dos dados dessa pesquisa, realizaram-se 4 entrevistas com professores
formadores dos cursos de Licenciatura em Quimica ofertados pelo Instituto Federal Catarinense.
As entrevistas ocorreram de modo remoto por Google Meet ou videochamada via WhatsApp.

Destaca-se, nas discussoOes que serao apresentadas, trés conjuntos de elementos que
constituem a PCC desenvolvida pelos professores formadores: 1) Elementos relacionais do
contexto em que atuam os professores formadores; 2) Elementos do habitus: socializacao e
capitais; e 3) Elementos didatico-pedagdgicos no desenvolvimento da PCC. Considera-se que 0s
Elementos didatico-pedagogicos no desenvolvimento da PCC estao inseridos nos Elementos do
habitus: soclalizacao e capitals, pois sao esquemas de a¢ao que estao no habitus dos professores
formadores. Entretanto, optou-se por essa separacao a fim de enfatizarmos os elementos
didatico-pedagdgicos, como constituintes do habitus e esquemas de percepcao que possibilitam
aos professores desenvolverem a PCC. Além disso, nao € possivel considerar as acoes fora do
seu contexto. Por i1sso, os Elementos didatico-pedagogicos, no desenvolvimento da PCC, estao
articulados aos Elementos relacionais do contexto em que atuam e sao parte de suas trajetorias
e, portanto, de seu habitus.

Professora A

A Professora A dialoga com outros professores na tentativa de encontrar respostas para
suas angustias sobre a formacao docente e seus dilemas da pratica pedagogica. Dentre 0s
nrofessores entrevistados, a Professora A dialoga, especialmente, com a Professora C. Ainda fol
nossivel perceber que o planejamento da PCC é realizado pela professora A de forma individual,
DOIS, apesar de tentativas do curso de desenvolver as disciplinas especificas de PCC de forma
articulada entre um professor da area pedagogica e um professor da area de Quimica, diversos
tém sido os empecilhos encontrados para concretizar essa articulacao. No relato da professora
A, citado abaixo, seus dilemas e suas dificuldades sao exemplificados. Ha uma dificuldade de
contemplar a ementa da disciplina de Pesquisa e Processos Educativos (PPE) devido ao perfil
do estudante do curso de Licenciatura em Quimica, assim como dificuldades institucionais de
manter nessa disciplina dois professores: um da area pedagogica e outro da area especifica.
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Professora A: A gente tem em PPE, a principio em PPE | eles ja comecariam com uma pratica, indo
as escolas, mas nés, com a primeira turma de 2018, foi muito dificil porque a ementa [...] Nos ja
fizemos essa discussao em um seminario [...], ela é inexequivel e sem condigdes de executar como
foi proposto. Foi um semestre muito angustiante. Aqui a gente divide, [...] PPE I, II, Il e IV em dois
professores. Normalmente fica eu da area pedagodgica e um professor da area, mas no primeiro
semestre nao fol com um professor da area. Eu acho que i1sso é um complicador. Eu estou aquil

falando com vocé e esse semestre esta assim novamente. Eu acho que nao funciona.

Destaca-se que a Professora A tem pouca experiéncia na docéncia, assim como 0s demais

professores do curso. A Professora A é uma profissional da educacao experiente como pedagoga,
técnica administrativa em educacao na rede de Educacao Profissional e Tecnologica, entretanto,
na docéncla ela é iniciante, pois ingressou no Instituto Federal Catarinense em 2017. Dessa
forma, suas angustias sdo proprias dos professores iniciantes. Huberman (2000) destaca que a
fase Iinicial da carreira docente corresponde ao choque entre o ideal e o real. Assim, sao aspectos

e

C

desse momento as dificuldades de desenvolver um trabalho pedagdgico frente aos desafios
ue a sala de aula coloca ao docente. Por 1ss0, a professora A busca apolo na Professora C, que
etém entre os professores formadores maior capital cultural acumulado, e de outra docente da

area pedagogica nao participante da pesquisa. Essas docentes sao de outro campus com um
malor historico com a formagao docente e com o curso de Licenciatura em Quimica. Evidencia-
se, nos relatos da Professora A, que essa busca externa ocorre porque 0s professores do seu
campus e de seu curso sao inexperientes como professores formadores. Assim, destaca-se
que a Professora A tem como estratégia de acumulo de capital social a aproximacao com a
Professora C e de outra professora da area pedagogica nao entrevistada.

Professora A: A gente tem mantido contato com a Professora C [...]. A gente conversa com ela e
com a |professora da drea pedagdgical [..]. Ano passado nds tivemos um evento aqui no campus
e elas vieram para fazer uma fala principalmente comigo e com o Professor C, que éramos 0S
professores de PPE e depois de estagio. Nos conversamos sobre o estagio e como elas fazem.
Entao ha conversas informais, mas sistematicas e organizadas a gente nao tem. Ano passado nos
fomos em um evento deles |...]. Entdo a gente tem feito articulagdes e levamos os alunos |a para
conhecer e ver como eles estao trabalhando [...]. A Professora C tem mais experiéncia e é muito
articulada. Eu nunca senti que (inaudivel) até para dar um suporte para quem esta comecando
como nos. Somos todos, vamos dizer assim, inexperientes. Vivenciando a primeira experiéncla

de lidar com a formacao docente (grifo proprio).

Em relacao a forma de desenvolver a PCC, a Professora A estabelece o enfoque na area

pedagogica e a articulacao da PCC com a extensao. Esses elementos estao relacionados a
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formacao da professora na area de Pedagogia; a sua breve experiéncia na docéncia com 0 Curso
de magistério; ao cargo de coordenacao na extensao que exercia no momento da entrevista; e
também a proposta do PPC do curso para a PCC nessa disciplina. No relato abaixo, evidencia-
se, na fala da professora A, a proposta da disciplina de PCC, chamada de PPE I, para projetos
e atividades com a comunidade externa, o que se articula com a extensao.

Professora A: No PPE Il quando a gente vai falar de diversidade e ai sim eles fazem um projeto,
falam de diversidade [...] Eu fui coordenadora de extensao por dois anos, e ai 0 que eu achei mais
viavel fol trazer para PPE a questao da curricularizagao da extensao. Entao ai sim eles fazem
um projeto para executar com a comunidade na area da inclusao. Ano passado, por exemplo, 0S
estudantes fizeram projetos e executaram com a APAE, com a AMA, com os autistas. [...] Nos
trabalhamos nas questdes internas de como nds do campus que somos um préedio publico, todas
as dificuldades para receber um professor cadeirante. Muita dificuldade de acesso e deslocamento
dentro do proprio campus.

A Professora A tem, em sua trajetoria, uma posicao de nao reconhecimento dos pares devido
a Sua area de formagao, ou seja, sua experiéncia profissional nao se reconverte em um capital
de reconhecimento simbdlico nos Institutos Federais. Atuando como técnica administrativa
em educacao por 30 anos e, atualmente, como docente da area de Pedagogia, sua luta por
reconhecimento se traduz em dinamicas de reproducao das hierarquias socials entre as areas
do conhecimento. Do mesmo modo, essas dinamicas desnudam as disputas por posicao em
uma Instituicao marcada pela valorizacao de areas do conhecimento técnicas e da formacao
académica. Nesse percurso, a professora A relata ter vivenciado enfrentamentos e resisténcia
por parte dos docentes ao seu trabalho e a sua formagao como pedagoga.

De acordo com Bourdieu (2001), 0s jogos sociais proporcionam uma missao social gue constitul
a Justificativa para existir do agente social. “Ser conhecido e reconhecido também significa deter
0 poder de reconhecer, consagrar, dizer, com sucesso, 0 que merece ser conhecido e reconhecido
...]" (Bourdieu, 2001, p. 296). E essa necessidade individual e social que a professora A expde
em seus relatos. A luta pelo reconhecimento de sua area de formacao a leva para o Mestrado
em Educacao, pois, ao acessar 0 mestrado académico em uma instituicao reconhecida pelos
pares, a professora A conquistou o que chama de empoderamento. Assim, ao acessar um capital
reconhecido por st mesma e também pelos seus pares, a professora A recebe reconhecimento
nesse campo.

Professora A: Entao, quando eu fui para o mestrado, que fol em 2010, isso também deu um up

na minha carreira até muito malis uma questao... Ai eu acho que da para entender bem a palavra
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de empoderamento. Acho que foi guando eu realmente me senti empoderada. [...] Entdo eu acho

que o mestrado velo melo que para fechar com chave de ouro essa questao de reconhecimento

dos proprios colegas, pois ai, fol muito interessante de ver o reconhecimento, como as pessoas
te olham. As pessoas tinham meio que um certo respeito, pelo menos o mestrado fol em uma
instituicao, fol um mestrado académico entao ele teve outro peso, tanto para o reconhecimento

no trabalho quanto por mim mesma (grifo proprio).

Além do acesso ao Mestrado em Educacao, considera-se que a busca pelo cargo de professora
EBTT, apds a aposentadoria do cargo de pedagoga, demonstra sua busca pelo reconhecimento
entre os pares, sendo estimulada pelas falas dos colegas professores que, ao longo de sua
carreira como técnica, se utilizaram do fato de ela nao ser docente como estratégia de resisténcia
as suas Intervencoes. Entretanto, esse lugar nao reconhecido de sua formacao ainda continua
nas suas experiéncias como docente, pois suas falas nao sao reconhecidas pelos pares.

Professora A: Por fim eu fui chegando a conclusao de que eu precisava dar aula, pois sempre
fol dito por eles: “Por que ndo da aula?” Acha que é facil? Faz isso, faz aquilo, porque nao da aula!

Queria ver ela dentro da sala de aula!

...] Entdo as vezes quando a gente esta no colegiado, que a gente faz algumas discussodes de
rever com 0s alunos, eu fico de advogado do diabo em defesa dos meninos, entao eles ficam meio
bravos: Ah, 1SS0 é conversa de pedagogo. E me perguntam: Entao o que vocé quer que faca? Entao
eu falo: “Gente, nao tem varinha de condao, vamos fazer iIsso e amanha as questoes vao estar
resolvidas. Nos temos que construir juntos um processo diferente porque esse € 0 aluno que a

gente tem”.

Por fim, considera-se que a Professora A tem uma posigao nao reconhecida nos Institutos
Federals devido a sua formacao na area de Pedagogia e ao seu pouco tempo de experiéncia
docente. Portanto, seu planejamento de PCC é realizado de forma individual e se apoia no PPC
do curso e nos didlogos com docentes que possuem mailor capital cultural acumulado. Ainda,
salienta-se que a professora A desenvolve a PCC a partir de principios estabelecidos no PPC e
na sua area de formacao em Pedagogia, bem como a articula a sua atuacao na coordenacao
do curso de extensao. Assim, sao 0S seguintes elementos de sua trajetoria gue Impactam sua
forma de desenvolver a PCC: formacao em Pedagogia, sua experiéncia como professora no curso
de Magistério, experiéncia profissional como pedagoga nos Institutos Federais, a forma como o
PPC organiza a PCC, as relagdes com outros professores e suas atribuicoes como coordenadora
de extensao.
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' Professor B

Destaca-se que, entre 0s elementos contextuais que influenciam o desenvolvimento da PCC
pelo Professor B, identificou-se a articulacao entre professores pela organizacao desse Instituto
Federal. Assim, o Professor B dialoga com professores de outras areas do conhecimento no
desenvolvimento das disciplinas com carga horaria integral de PCC. Ainda, identifica-se que
0 Professor B desenvolve como atividades de PCC recursos didaticos e analise de materiais
didaticos, conforme a organizacao do PPC propoe. Entretanto, salienta-se que sua experiéncia
como professor da Educacao Basica também influencia a sua forma de planejar e desenvolver
a PCC, especialmente, pela compreensao da PCC como articuladora da teoria e da pratica na
formacao docente.

Durante a entrevista com o Professor C, questionou-se se a sua experiéncia, ha docénclia na
EFducacao Basica, tem colaborado para o desafio de formar professores. A resposta do professor
B a esse gquestionamento fol positiva, demonstrando que ele compreende a importancia da PCC
para a sua formacao e do licenciando, especialmente por promover a relacao entre a teoria e a
pratica.

Professor B: Eu sempre digo para eles e eu vejo Isso com eles, essa angustia que eles tém da
preparacao. 1sso a gente percebe nos alunos, mesmo voceé trabalhando na licenciatura, aguela
angustia que eles tém de que se eu entrar na sala de aula sera que eu vou dar conta, eu nao tenho
todas as respostas. Eles querem todas as respostas, para todos 0s problemas e a gente sabe
que na educacao a gente vai trabalhando e a gente adquire, l0gico que de forma alguma eu estou
dizendo gue a teoria nao é importante, ela € iImportante, mas na pratica vocé aliar teoria com a
pratica que é o que se faz na PPE e na PCC eu acho que isso é fundamental para o desenvolvimento
do professor. E algo que agrega muito para a formacao do profissional para que ele consiga fazer
essa ponte entre teoria e pratica. Eu vejo que por eu ter trabalhado anos na educacao, antes
mesmo da minha formacgao académica, eu ja tinha trabalhado antes também, eu acho que a parte
desse trabalho antes foi possivel fazer um comparativo entre o antes e o depois. Entao eu vejo
assim gue hoje eu sou um professor... Nao vou dizer gue sou 6timo, mas bem mais consclente
da realidade do melo escolar a partir da iImersao no mundo académico da licenciatura. Acho que
1ISSO ajudou bastante.

O Professor B iniciou sua trajetoria profissional na industria quimica, conciliando-a com a
docéncia por um periodo. Assim, apos dificuldades profissionais na area da indudstria guimica,
0 professor fez da docéncia seu trabalho principal e buscou formagao pedagogica. Portanto, a
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relacao entre a teoria e a pratica, em sua atuagao como docente, se construiu em sua trajetoria
a medida em gque o docente sentiu necessidade de se licenciar para a docéncia. Ainda salienta-
se que o Professor B, conforme observa-se no trecho abaixo, sente-se bem na docéncia. Assim,
seu tempo como professor na Educacao Basica lhe proporciona estabilidade na sua atuacao
docente.

Professor B: Ent3o, eu comecel na empresa como quimico, depois eu trabalhel por um tempo
...] como professor. La eu trabalhei na area de quimica, fisica e matematica. Eu trabalhei desde
o Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Naquela época eu fiquei 1 ano trabalhando [...] como
professor e nesse meio tempo meu irmao abriu uma empresa [...] e me convidou para ir para 8.
A principio eu ndo queria, mas comecou a ficar dificil me manter como professor |[...], até pelos
ganhos e tudo mais, e eu acabei indo [...]. Eu fiquei na empresa, eu e meu irmao éramos socios,
ele abriu a empresa e eu entrel como socio com ele. A gente ficou 6 ou 7 anos com essa empresa.
NOs fabricavamos produtos de limpeza como desinfetante, amaciante, detergente tudo nessa area
de limpeza. Até que velo outra crise e a gente acabou fechando a empresa. Ja no ultimo ano da
empresa eu tinha comegado a lecionar de novo. Eu sempre gostei da sala de aula [...] Nesse meio
tempo eu comecel a pensar que eu tinha que me efetivar. Depois dessas experiéncias que eu tive
nas empresas |[...] digamos assim eu acabei me frustrando com a area da quimica trabalhando em
empresas. Entao eu pensel que nao queria voltar para empresa alguma. Na época até poderia ter
enviado curriculo para outras empresas, mas decidi me especializar na area de educacao porque
eu gosto de dar aula e é algo que me faz bem. Eu me sinto bem trabalhando na area da docéncia,
entao eu acabel fazendo primeiro uma pos-graduacao na area de educacao escolar.

Inicialmente o Professor B buscou um curso de complementacao pedagogica e, apos se
efetivar como professor de Quimica na rede estadual de ensino de Santa Catarina, iniciou e
concluiu o curso de mestrado na area de Ensino de Ciéncias.

Professor B: A minha complementacao pedagdgica abriu minha visao para uma série de
situacdes e demandas da docéncia em quimica em si, e acho que fol primordial para ISso a
minha complementacao pedagogica, mas ainda assim eu sentia necessidade de me aprofundar
mals. Eu pensava que ja que eu estava na educagao eu queria ser um professor melhor para 0s
meus alunos. Eu ndo queria ser um professor que se acomoda. Nesse meio tempo eu ful buscar
o mestrado [...]. Eu fiz o mestrado em ensino de ciéncias naturais e matematica, também voltado

para a area de quimica.
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Apos 10 anos atuando como professor de Quimica em escolas da rede estadual, o Professor
B Ingressou no Instituto Federal. Destaca-se que no Institutos Federals o professor tem atuado
na Licenciatura em Quimica e também nos cursos de técnicos integrados ao Ensino Médio.

Em relacao as atividades de PCC, o Professor B relata experiéncias de trabalho interdisciplinar
com professores da area de Quimica e também de outras areas de formacao.

Professor B: Na verdade, todas as PPEs nos trabalhamos com dois professores. Na PPE I, na
Ultima turma estavamos eu e a professora A e trabalhamos 0s temas transversais com 0s alunos.
Na PPE [l estdvamos no ano passado eu e o professor [outro professor da area de Quimical, dois

orofessores da area de quimica, mas esse ano o professor [outro professor da area de Quimica) foi

para a Reitoria e guem assumiu no lugar dele neste semestre € um professor de artes. O que eu
achel muito interessante. Eu acho que contribuiu muito com a disciplina, principalmente, por ser
uma visao diferente dentro da mesma disciplina eu vejo que so enriqueceu a disciplina e o trabalho

com os alunos (grifo proprio).

Visualiza-se que as atividades de PCC, planejadas por ele aos licenciandos, sao propostas
de elaboracao e analise de recursos e materiais diversos.

Professor B: |...| trabalhamos em PPE Il toda a parte de desenvolvimento de recursos didaticos,
tanto o desenvolvimento do proprio material didatico deles, que € uma das atividades que eles
tém para fazer a distancia agora, que eu acredito que confere para eles uma autonomia maior
para desenvolver seu proprio material como para ter a capacidade de analisar livros didaticos e
avaliar se esse material ¢ bom. Entao, eu acho que a PPE tem essa questao, além de articular a
questao da teoria e pratica que é o objetivo principal da PPE, estar articulando com as disciplinas
do semestre para a construcao desses recursos didaticos, desses textos que eles vao construir
e assim por diante. Ja na PPE |V a gente trabalha a questao das oficinas. Eles vao trabalhar toda
a questao do planejamento e aplicacao das oficinas de ensino, com contelddos de quimica. Eu
veJo nesse ponto que ele é bastante importante porque € uma oportunidade que o aluno tem...
...] Vocé vai desenvolvendo as PPEs antes e na |V eles chegam a trabalhar com a extensao. Eles
vao ter um contato maior com a comunidade porque eles terao que aplicar essa oficina e a gente
tem dado preferéncia para que eles facam na rede publica de ensino. Alguns chegaram a aplicar

aqui no instituto também, mas outros aplicaram em escolas estaduais aqui da nossa regiao |[....

Ressalta-se que, devido a seu tempo de experiéncia na Educacao Basica e sua formacao
inicial na area de Engenharia Quimica, o Professor B tem um capital cultural acumulado que
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se destaca entre os professores formadores entrevistados. Dessa forma, pelo seu tempo de
experiéncia docente, o Professor B esta na fase de estabilizacao da carreira de professor.

Conforme Gongalves (2012), as estratégias empregadas pelos agentes sociais tém como
objetivo manter ou melhorar sua posicao. Ainda a partir da analise da entrevista com o Professor
B, visualiza-se que ele tem buscado posi¢oes/distingdes no Instituto Federal Catarinense por
melo de cargos de coordenacao, ou seja, acumulando capital politico.

' Professora C

A Professora C tem o malor capital total acumulado entre os professores entrevistados e é
referéncia para os demais docentes, o que evidencia o seu capital simbaolico. Assim, os Professores
A e C relatam ja terem procurado a professora para dialogar sobre o curso de licenciatura. Os
elementos que definem esse destaque na professora sao sua formacao académica na area
de ensino de Ciénclas e Quimica e sua experiéncla docente na Educacao Basica que juntos
constituem o maior capital total acumulado entre os professores entrevistados.

Ao longo de sua trajetoria, a Professora C participou dos EDEQs (Encontros de Debate sobre
0 Ensino de Quimica), o que contribuiu para sua formagao como docente e pesquisadora da
educacao em Ciéncias e, especificamente, em educacao Quimica.

Professora C: Eu acabo entdo entrando no EDEQ e vai me alimentando de forma académica porque
eu vou me constituindo professora, essa docéncia vai surgindo através desses EDEQ. E por meio
deles que eu comeco a me pensar eu professora autora, eu professora, eu queria colocar entre
aspas ‘pesquisadora’. Por que eu comeco a perceber que eu nao quero so participar do EDEQ
coOmMo ouvinte, eu quero participar dos EDEQ atraves de trabalho. SO que vocé imagina. Quem
escrevia trabalhos para o EDEQ? Pessoas que estavam na graduagao ou ha pos-graduacao. Eu
flquel pensando: eu sou professora escola basica, sera que eu tenho vez e voz? Dai eu comecel a
movimentar nas escolas que eu trabalhava essa questao de fazer sempre um trabalho nas minhas
turmas e comecel a enviar resumos para apresentar em forma de banner. Algumas vezes, assim,
das vezes que eu comecel a participar teve algumas vezes que voltou para refazer um texto, mas
ai eu comecel a aprender a escrever. Eu comecel a ver gue eu poderia utilizar as experiéncias que
eu tinha em sala de aula e divulgar no EDEQs o0 que eu pensava e 0 que eu desenvolvia com 0S
meus alunos. Se vocé procurar no meu [curriculo] Lattes vocé vai ver que cada ano eu tinha um
tema. Entao eu ja pensava, passava um EDEQ e no outro eu voltava para casa ja alimentada e eu
Ja planejava: "No proximo eu vou escrever alguma colisa sobre 1Sso”. Entao eu comegava a pensar

na minha sala de aula e 0 que eu podia fazer. Na verdade eu fui trabalhando dentro de mim essa
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formacao continuada. Eu sempre digo que eu sou fruto dos EDEQs, entdo eu sou uma edequiana.
E hoje quando eu participo dos EDEQS com 0s meus alunos da licenciatura, eu fico muito feliz

porque ISSO jJa € um avancgo para mim.

De acordo com Pedrini (2012), os EDEQs surgem no final da década de 1970 e inicio da
década de 1980, a partir do reconhecimento da educacao Quimica, como sendo a area que
pode apresentar respostas frente as situacoes-problema que outras areas da Quimica nao eram
aptas a solucionar. Nesse contexto, a autora destaca que os EDEQs surgem da necessidade de
repensar curriculos e a formacao de professores de Quimica, além de enfatizar a experimentacao
e aprendizagem no ensino de Quimica. Ainda, segundo Pedrini (2012), os EDEQs se originaram
no Rio Grande do Sul com o apoio da Secretaria Regional da Sociedade Brasileira de Quimica
(SBQ), que se encontrava em processo de formacao.

Destaca-se que, nas atividades de PCC desenvolvidas pela professora, a articulacao entre
pesquisa e ensino se mostra como uma construcao propria de sua experiéncia enquanto docente
e pesquisadora. Portanto, ao ter se constituido professora, a partir de uma reflexao constante
entre o fazer docente e o pesquisar, possibilitados pelos EDEQs, a Professora C incentiva essa
vivéncia na formacao do licenciando. Esse processo de formacao fol fomentado pela participacao
da docente nos EDEQs, estimulando-a na atuacao como professora formadora a incentivar a
participacao dos licenciandos nesses encontros e também nos eventos clentificos internos do
Instituto Federal Catarinense.

Professora C: A gente tem 0 n0sso evento interno, que é a Semana de Ensino, Pesquisa e Extensao,
é Uma semana em que todos 0s cursos param para fazer seus eventos juntos. E as apresentacoes
de trabalhos a gente diz: "Quem esta no estagio tem que apresentar seu estagio na comunicacao
oral”. A gente quer comunicacao oral e nao poster e eu posso explicar o porqué. £ as PPEs também,
eles também sao obrigados. Entao eles tém que escrever um resumo. A gente trabalha com eles
como fazer o resumo para evento, e é dificil por causa da escrita. E a apresentacao oral é algo que
a gente lutou para as licenciaturas apresentar € para eles trabalhar essa oralidade, de enfrentar
o publico e defender a sua ideia. E isso tem mostrado para eles que... Eles ficam muito nervosos
e dificil demais para eles, mas isso val trazer para eles essa experiéncia de evento que também é
proprio para nos é importante que ele tenha isso. Outro lado positivo é que, guando eles defendem
as suas ideias, quem esté ali na mediacio da sala sdo professores distintos. As vezes vem um
professor |4 da Medicina Veterindria, por exemplo. E positivo também porque as vezes ele ndo
entende o que € a licenciatura e quando os alunos voltam daguele momento, porque a gente nao
consegue estar em todas as comunicacoes, quando eles voltam dagquele momento eles falam:

"Professora, ele me fez uma critica, ele me disse que 1sso nao vai funcionar”. E a gente tem a
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oportunidade de problematizar com o aluno. “N&o vai funcionar por qué?” As vezes o professor
que fez a critica tem um olhar da educacao mais tradicional ou também as vezes o estudante nao
teve argumentacao. E eles saem desses momentos também com sugestoes. Tem professores que
dizem: "Poxa que legal essa ideia, mas tu poderia fazer assim ou assado’. Eles saem dali... Isso
seria Ja na PPE Ill ou IV e eles acabam mudando algo no seu projeto com base nas sugestoes. E
0 aluno acaba revendo toda sua sistematica e melhorando seu projeto. O que eu penso de tudo

1SSO? EU penso que sao avancos na formacao do professor. NOs temos muito que aprender ainda

(grifo proprio).

Em relacdo a PCC, a Professora C acompanhou 0s processos de mudancas no PPC do curso

e revelou, em sua entrevista, as hierarquias e relacdes de poder ent
Destaca-se, no trecho transcrito abaixo, que o primeiro PPC do curso
a PCC foi inserida em diversas disciplinas, inclusive em disciplinas da

re areas de conhecimento.
fol elaborado de modo que
area especifica de Quimica.

Na avaliacao da professora, essa tforma de organizar a PCC trazia dificuldades aos professores

da area de Quimica, que nao sabliam o que desenvolver e, quando a
um seminario ou uma aula, mas sem a preocupacao com um p
Assim, durante a reestruturacao do curso, a Reltoria do Instituto

desenvolviam, priorizavam
anejamento pedagogico.
—ederal definiu que a PCC

faria parte da area pedagogica e nao estaria nas disciplinas especf

lcas. Aqul, ressalta-se que

tanto a professora como a normativa interna do Instituto Federal Catarinense para a formacao
docente compreendem as disciplinas de metodologias de ensino e de didatica especifica, ou

seja, disciplinas de Metodologia do Ensino de Quimica e Didatica das

Ciéncias, como disciplinas

pedagogicas, conforme construcao curricular desse Instituto Federal para a area pedagogica.

Professora C: [...] Eu chego no instituto em um ano e no outro ano ja sou coordenadora e tenho
que liberar a reestruturacao de um PPC. Eu olho para aquilo ali e, eu particularmente, penso que
a PCC tem que estar nas disciplinas especificas, com certeza, mas elas nao aconteciam. Por
exemplo, a Quimica Geral Experimental ela tem 90 horas sendo que 15 horas € PCC. SO que esse
professor nao sabia o que era PCC. Ele ndo sabia o que era a pratica como componente curricular
...]. O professor ndo sabia fazer e quando ele fazia, eles faziam tudo a mesma coisa; um seminario,
uma aula,... Mas assim se tu estrutura uma elaboracao de uma aula, tu tem que ter um plano de
aula, tu tem que ter que trabalhar com o aluno toda a organizacao e planejamento. Nao é assim,
eu vou & dar uma aula porque senéo ele fica como o modelo que eu recebi. [...] No movimento da
reestruturacéao, a Reitoria do Instituto percebeu que ndo era simples fazer a reestruturacao. [...] Nos
tinhamos a liberdade e pensar, mas toda a area pedagogica, que foi toda pensada e organizada
em cima da resolucao de 2015, ela é iqual para todas as licenciaturas nos campi. Todas elas tém
PPE, todas tém pratica metodoldgica para o ensino de, todas elas tém didaticas de [...] Entdo hoje
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a N0ssa pratica como componente curricular, ela é dada dentro das areas pedagogicas e ela esta

desconectada das areas especificas.

A Professora C ainda discute, durante a entrevista, que todas as disciplinas especificas da
area de Quimica tém um papel de ensinar para a docéncia. Além disso, a professora avalia que
0s professores formadores, ao terem formacao académica em areas especificas da Quimica,
apresentam dificuldade para romper a perspectiva da docéncia técnica, com centralidade no
professor e no conteudo.

Professora C: [...| A fisico-quimica, a analitica, a organica, elas existem ali para ensinar a ser
professor, mas no fundo 0s nossos... Os docentes sao muito bem especializados na area da
pesquisa. Alguns tém até mais de um pos-doutorado e sao pessoas da area da pesquisa que tém
sonhos nessa area, mas que quando eles vao pensar na parte do professor, eles ainda pensam
em um professor tecnicista. Eles ainda pensam em um professor detentor de um saber e nao algo

que a gente tanto sonha, que a gente chama de mediacao.

Em relacao as atividades de PCC desenvolvidas pela Professora C, sao priorizados planos
de aulas e organizacao pedagogica do conteldo. As disciplinas de PCC, em que a professora
atua, sao PPE Ill e IV. Da mesma forma que o professor B, a Professora C desenvolve com 0s
icenclandos um recurso didatico para o ensino de Quimica. Assim, salienta-se que essa proposta
nara a PCC, conforme relata a professora sobre as disciplinas de PPE Il e |V, se distancia da
nroposta do PPC. Portanto, estrutura-se o recurso didatico e depois ocorre a aplicacao em algum
espaco escolar.

Professora C: Na PPE Ill [...] a proposta € eles pensarem um recurso para a sala de aula. Tudo
muito livre primeiro... A gente soO val orientar quando vé que o aluno nao val nem para la nem
para cg, esta em uma encruzilhada. Inclusive para mostrar para ele... Eu queria fazer um recurso
para ensinar ligacao quimica. Ok, legal! Mas como tu pensa? Eu quero Ir la e ensinar a regra do
octeto. Certo, mas isso o livro ja diz. Al a gente comeca a movimentar com eles. [...] Primeiro eles
escrevem em forma de projeto e depois eles apresentam para turma e para os professores, as
vezes a gente traz alguém de fora para assistir. Depois eles vao transformar este projeto, essa
idela que |a esta bem estruturada, em uma oficina. Entao ela vai ter que pensar nele trabalhando |4
com 0s alunos. Ele val pensar um recurso didatico, que tipo de estratégia... Outros trabalham com
um painel integrado, alguns com metodologias ativas. Alguns, como nos ja tivemos trabalharam
0S ésteres, 0S aromas, Com cegos e pessoas com baixa visao. Dai ja sal da minha area entao nos
buscamos pessoas no instituto que trabalham com inclusao. [...] Entao os temas eles escolhem,

eles escolhem a estratégia que val ser usada, se val ser um Jogo, um video, se ele val usar TICs,
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aplicativos, texto de divulgacao cientifica, historia da ciéncia, é trabalhar projetos, é trabalhar de
forma integrada, com metodologias ativas ou trabalhar com experimentacao, eles identificam e
nOs vamos entao trabalhando com eles essas orientagdes, a gente val mostrando que tem que ter
fundamentacao tedrica... Eles tém que ler trabalhos... E hoje nos temos... Até porque a educagao em
quimica esta muito bem estruturada, entao nas revistas dessa area tem artigos que eles tém que
ler, livros... E entrando em contato, inclusive, muitas vezes, com pessoas de outras universidades
que fazem pesquisa nessa area. Entao eles vao dissecando toda a ideia deles e transformando
1ISSO em algo que seja para 0s alunos. No ano passado eles apresentaram a PPE [V em escolas
estaduals. Muitas vezes, € a escola estadual perto de casa. E quando nao era possivel na escola
estadual, eles apresentaram ali no Instituto Federal nas turmas do ensino médio técnico. [...] Eu
acho que nao deu certo essa parte. E assim, eles vao, aos poucos, trabalhando essa questao de
fundamentacao tedrica e a parte da pratica docente mesmo, pensar sala de aula e percebem
gue nao é simples, 1Isso é complexo, que € um processo, mas gue experiéncia val dando para
eles também essa vivéncia, esse olhar e muitas vezes eles saem dali felizes porque os alunos
participaram. A gente também val com eles na escola e ai depois a gente conversa e consegue
dizer: "Aquela hora tu ficou muito... Tu nao te soltou e o aluno percebeu e também fecha para a
participacao’. E ISso vem com a experiéncia, nem eu sabla muito bem quando eu comecel. Mas
tem sido bem provocador e uma das coisas que a gente também, que eu acho interessante, que

é algo positivo [...].

Nos trechos acima, destaca-se que a Professora C busca articular a reflexao tedrica para
fundamentar as propostas de PCC, especlalmente, a partir das producoes da area de ensino de
Quimica. Além disso, ha uma articulacao e didlogo constante de reflexao durante o planejamento
e apos o0 desenvolvimento das atividades nos espacos educativos, resultando numa formacao
docente que promove a acao-reflexao-acao sobre a PCC e a articulacao pesquisa e ensino.

' Professor D

O Professor D, durante a entrevista, relatou as atividades de PCC que desenvolveu na disciplina
de Analise Instrumental para a 72 fase do curso de Licenciatura em Quimica. Essa experiéncia
teve como PPC norteador o curriculo antigo e em extingao. Assim, salienta-se que, nesse caso, a
PCC era distribuida dentro de diversas disciplinas do curso, inclusive disciplinas da area especifica
de Quimica, como na de Analise Instrumental.

Os demais professores entrevistados desse IFES ja desenvolveram a PCC dentro do novo
PPC do curso, gue tem disciplinas especificas de PCC nas 4 primeiras fases que depois sao
distribuidas em disciplinas da area pedagogica. Como o Professor D atua em diferentes cursos
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da Instituicao em disciplinas da area de Quimica, fol uma surpresa para ele ter que desenvolver
a PCC. Para tentar compreender como desenvolver a PCC, o Professor D buscou apoio nos
colegas da area de Quimica, mas nao encontrou suporte.

Professor D: Entao, assim, eu também fui pego um pouco de surpresa com PCC porque até entao
eu nunca tinha desenvolvido esse tipo de atividade trabalhando com ensino superior. Conversando
com a coordenacao do curso... A coordenacao do curso também nao conseguiu me orientar do
que seria essa pratica como componente curricular. Entao fol uma coisa, assim, que eu tive que
pensar e elaborar, logicamente tendo uma nocao... Pela minha experiéncia de docéncia em anos
anteriores eu tinha uma nocao do que poderia ser aquilo ali. Entao eu comecel a ler e a estudar,

pensar no que eu poderia fazer para tentar.

Assim, ao ter que desenvolver a PCC e planejar com os estudantes materiais didaticos e
rotelros de experimentos, ele se apoiou em sua experiéncia na area especifica de Quimica.

Professor D: O meu entendimento foi esse: pratica como componente curricular, se é pratica tem
experimentacao. Entao vamos buscar ali um experimento, uma pratica, que esteja relacionada com
aguele conteudo. Tem que ser uma coisa simples, didatica, para que o aluno consiga entender.
Entao, assim, logicamente, eles nao darao aula... O aluno de ensino médio, ele nao vai ter analise
iInstrumental, ele nao vai estudar espectrofotometria e absorcao atdomica. Ele nao vai estudar
esses conteudos, mas eu tentel elaborar a PCC de uma maneira, da sequinte forma: o professor
consegue desenvolver essa pratica em analise instrumental, mas se ele quiser, ele pode utilizar
esta mesma pratica dentro do ensino médio, em turma de quimica do ensino médio. Entao, ele

conseguia usar ali nos dois casos.

O Professor D tem pouco tempo de experiéncia docente e durante sua graduacao teve
experiéncias Informais e esporadicas com aulas particulares de reforco, além de alguns periodos
de atuacao como professor temporario nas escolas de ensino médio da rede estadual. Assim,
como professor iniciante, evidenciou-se nos relatos do Professor D dificuldades com o ensino de

Quimica Geral. Nore
com PCC fol uma ex
Geral.

ato do professor, o desenvolvimento da disciplina de Ana

pDeriéncla positiva, mas 0 mesmo nao aconteceu na discl

Ise Instrumental

nlina de Quimica

Professor D: Mais da metade da turma ela ficou reprovada e depois nos tivemos que abrir uma
turma extra no periodo de férias. [...]| Eu tentei ajudar da melhor maneira possivel, mas eu n&o
adotel a postura de passar esse aluno porque eu entendo que a disciplina de quimica geral, ela é
uma quimica fundamental, ela é a base para todas as outras, para organica, para analitica, para
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fisico-quimica, para analise instrumental. Entao se vocé faz uma quimica geral ruim, vocé val ter
dificuldade em todas as outras quimicas. A quimica geral ela tem que ser bem-feita, ela tem que
estar bem fundamentada porque ela é a base para tudo que voceé val fazer depois, e, além disso,
aguele conteudo all... Eles estao dentro de um curso de licenciatura e o aluno val lecionar aguele
conteuddo |a no ensino médio. Ele esta estudando para ser professor entao ele precisa dominar e
conhecer aguele assunto porque ¢ um assunto de ensino médio, esta ali no livro de ensino médio.
Se nem esse assunto o aluno consegue entender, entdo esse aluno precisa realmente cursar
essa disciplina novamente, ele precisa entender melhor esse assunto, ele precisa de uma nova
oportunidade para aprender. Entao muitos nao conseguiram passar na disciplina e fizeram de

Nnovo, alguns passaram e outros acabaram ficando.

Eu percebi que eu preciso estar sempre atento as necessidades do aluno, eu preciso falar uma
Inguagem que o aluno entenda, eu preciso ter um lado humanizado e humanizar o aprendizado, eu
reconheco que o aluno tem dificuldade, eu reconheco que os alunos tém limitacoes, eu reconheco
que eles nao aprender de uma vez so, gue cada aluno tem um ritmo de aprendizado, um aluno val
aprender primeliro e o outro val demorar mais para aprender, mas o0 aluno também precisa estudar.
A aprovacao é um meérito do aluno. Entao ele também precisa estudar. A educacao é uma via de
mao dupla. Era o que eu falava para os alunos da graduacgao e sempre falo: ‘ndo adianta so eu
ensinar, nao adianta eu explicar, explicar e explicar 10 vezes, vocé precisa estudar também, essa €
uma via de mao dupla”. Vocé tem que ter o seu tempo, vocé tem que separar um tempo para fazer
as atividades, ler o livro, ler o capitulo, tentar entender a matéria porgue € ai que as ddvidas vao
surgir. Entao nao adianta eu dar a melhor aula do mundo, se 0 aluno nao tem esse esforgo, essa
dedicacao, se ele nao quer aprender, se ele nao tem interesse naguela disciplina, se ele acha tudo
aquilo um sacao, se ele acha tudo. Entao € uma via de mao dupla. Por mais que eu me esforce, o

aluno também tem que ter o papel dele.

Dessa forma, o professor € iniciante na docéncia e tem dilemas diante das dificuldades
de ensino e aprendizagem. Entretanto, para além de dilemas de Inicio de carreira, visualiza-se
caracteristicas e concepcoes de ensino e aprendizagem alicergadas em uma sabedoria docente
dos professores especialistas. Dias da Silva (2011), ao desenvolver uma pesquisa sobre 0s
saberes dos professores do ensino fundamental, delimita o concelto de sabedoria docente a
partir de caracteristicas dos professores especialistas que atuam nos anos finals do ensino
fundamental, auxiliando-nos na compreensao das concepcoes do Professor D.

...] esses professores especialistas — certos de que sua tarefa esta centrada na “matéria” (subject-

matter-orientation) e nao estao “lidando com criancas” — norteiam seu trabalho educativo por

frageis relacdes afetivas e comunicativas (incluindo poucas explicacdes taticas) com seus alunos,
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aliadas a rigidez nas exigéncias académicas propostas (muitas vezes inconsistentes entre 0s
varios professores), valorizando sobremaneira a independéncia dos alunos. Essa “sabedoria” dos
professores especialistas foi sendo construida desde sua prépria trajetéria escolar [...] (Dias da
Silva, 2011, p. 346).

Salienta-se, no relato acima, que o Professor D assocla a aprovacao do estudante ao seu
mérito a partir da dedicacao aos estudos. Assim, ao mesmo tempo em que o Professor D
manifesta compreensao sobre as dificuldades dos estudantes, busca compreendé-las alicercadas
na sabedoria docente do professor especialista e na crenga do mérito individual construido em
sua trajetoria. Como o Professor D € proveniente das classes populares, ao longo de sua trajetoria
escolar, ele e sua familia investiram em estratégias de escolarizagao que constituiram em seu
habitus a idela de mérito individual baseada no esforgo e na disciplina.

Consideracoes finais

Entre os elementos analisados em cada um dos professores formadores, salienta-se a
importancia dos elementos contextuais, das relacdes dos professores formadores com os demais
docentes entrevistados e com outros docentes. Nos elementos do habitus, sao ressaltados
aspectos da trajetoria profissional e escolar de cada professor formador. Assim, em cada professor
formador ha aspectos que constituem seus valores, concepgoes e conhecimentos, ou seja, seu
habitus, que se articula com a forma de desenvolver a PCC e de estabelecer relagcdes com 0s
demals agentes na Instituicao em que atuam. Esses aspectos se tornam explicitos a partir de
duas caracteristicas da trajetoria dos professores formadores, que sao convertidas em capitais
culturals acumulados. Essas caracteristicas sao, respectivamente, o tempo de experiéncia na
docéncla na Educacao Basica e a area de formacao.

Por fim, os elementos didatico-pedagogicos explicitam os conhecimentos priorizados no
desenvolvimento da PCC, as atividades que sao desenvolvidas e 0s principios que a perpassam
e, em conjunto, explicitam concepcoes de PCC que estao relacionadas ao campo educacional
e a0 subcampo da formacao docente.
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UENP — CJ

- XPeriéncias escolares e a concepcao
sopre o trapalno docente: relacdes
0Ossiveis? O que revelam 0s académicos
concluintes do curso de pedagogia da

Flavia Wegrzyn Magrinelli Martinez

Gabriela Caroline Lopes
Victéria Viana Santos
Priscila Gabriele da Luz Kailer

“lo] mundo social é também representacdo e vontade; existir

soclalmente é também ser percebido, alias, percebido como
distinto” (Bourdieu, 1996, p. 112).

Introducao

A escola enquanto campo de poder se estrutura a partir de “[...] um estado da relacédo de
forca entre 0s agentes ou as Instituicoes engajadas na luta ou, se preferirmos, da distribuicao do
capital especifico que, acumulado no curso das lutas anteriores, orienta as estratégias ulteriores”

(Bourdieu, 1983, p. 90). E, como todo campo, fun

clona a partir de “objetos de disputas e pessoas

prontas para disputar o0 jJogo, dotadas de habitus que impligue no conhecimento e reconhecimento

das leis iImanentes do jogo, dos objetos de dis

outas” (Bourdieu, 1983, p. 89). Trata-se de um

microcosmo social, definido como um “espaco de relagdes objetivas entre posicdes.” (Bourdieu,
1996, p. 70). Premissa importante quando se compreende que 0s agentes nao sao individuos
passivos conduzidos pela estrutura, mas, sim, individuos que agem e

Atuam e gue sabem, dotados de um senso pr

atico [...] de um sistema adquirido de preferéncias, de

principios de visao e de divisdo (o0 que comumente chamamos de gosto), de estruturas cognitivas

duradouras (que sdo essencialmente prod

uto da incorporacao de estruturas objetivas) e de

esquemas de acao que orientam a percepcgao da situacao e a resposta adequada (Bourdieu, 1996,

D. 42).

Ou seja, as relacoes dialéticas entre as est

ruturas e as disposi¢goes estruturadas que se

atualizam e se reproduzem realizam um processo de Interiorizacao da exterioridade, e de
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exteriorizacao da interioridade. O agente € aquele que age sobre uma determinada acao, de forma
exterior e, de outro modo, € também acionado conforme o conjunto de esquemas interiorizados
pelo que antecede e orienta a acao.

O habitus € assim entendido como principio gerador das praticas, sendo necessario
compreender as estruturas que originam as praticas habituals dos agentes. Estas estruturas
mentals sao, em parte, produto da incorporagao das estruturas soclais. Assim, o habitus é
definido como:

...] sistemas de disposicoes duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como principios geradores e organizadores de
praticas e de representacoes que podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor
a Intencao consclente de fins e dominio expresso das operacoes necessarias para alcanca-los, e
objetivamente ‘requladas’ e regulares’ sem em nada ser o seu produto da obediéncia a algumas
regras [...]. (Bourdieu, 2009, p. 87).

Nesse sentido, a analise das estruturas objetivas se realiza de forma inseparavel das
experiéncias dos agentes que se constituiram a partir das relacdes estabelecidas nos determinados
campos gue frequentaram. Neste texto, o nosso olhar volta-se para o0 campo escolar, por
compreender que as disposi¢goes adqguiridas nas primeliras acoes pedagogicas no espaco escolar
iIncorporam, no agente, um conjunto de representacoes, modos de pensar e de fazer, ou seja,
um sistema de disposicdes que configuram um habitus (Bourdieu, 1996), que sdo marcantes e
condicionam a obtencao de novas disposicdes no decorrer da trajetoria de vida dos agentes.

Diante do exposto, neste capitulo, a partir da compreensao socioldgica bourdieusiana,
abordamos um recorte de uma pesquisa maior e elegemos como objetivo compreender se as
experiénclas escolares vivenciadas pelos académicos matriculados no Ultimo ano do curso® de
pedagogia da Universidade Estadual do Norte do Parana - Campus de Jacarezinho (UENP-CJ)
contribuem para a concepcao de trabalho docente.

Percurso metodoldgico trilhado e o perfil dos

concluintes

A fim de responder ao objetivo da pesquisa, este estudo possui abordagem qualitativa,
definida, polis esta “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores

8 Denominados por ndés como concluintes.

105 |



e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis” (Minayo, 1994, p. 21).
Portanto, ao realizarmos esta pesquisa, buscamos trabalhar para “[...] o universo de significados,
motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes” (Minayo, 1994, p. 21-22) dos participantes. A
partir desta abordagem e apds aprovacéo do Comité de Etica®, o estudo foi realizado entre 0s
meses de junho e julho do ano de 2020, com 81 académicos matriculados no Ultimo ano do
curso de Pedagogia da UENP/Campus de Jacarezinho — PR.

Como instrumento de pesquisa, utilizamos um questionario misto. Para Minayo (2004,
p. 108), este tipo de questionario “‘combina perguntas fechadas (ou estruturadas) e abertas
onde o0 entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto, sem respostas ou
condicoes prefixadas pelo pesquisador”. As questoes fechadas objetivaram tracar o perfil dos
participantes, e as questoes abertas versaram sobre as experiéncias escolares e a concepcao
dos concluintes sobre o trabalho docente.

O questionario foi disponibilizado aos participantes por meio da platatforma on-line Google
Forms, do qual obtivemos o retorno de 30 concluintes, nomeados de concluintes (C) sequidos
pelos numerais (1, 2, 3 etc.), a fim de zelar pela sua privacidade.

O perfil dos participantes indica predominancia do género feminino (96,7%), elemento que
coaduna com a vasta literatura no campo da formacao de professores, que aponta que a profissao
docente é predominantemente feminina, fato relacionado a sua constituigao historica arraigada
ao dom da maternidade e ao estatuto de semiprofissao. Quanto a localizagao geografica, 60%
dos participantes da pesquisa residem nos municipios vizinhos localizados nos estados de Sao
Paulo e Parang, limitrofes ao municipio de Jacarezinho — PR, 0 que demonstra a importancia

da universidade para o entorno do municipio onde esta localizada. Quanto as idades, sao jovens
(73,3%), possuem até 25 anos e, destes, 90% encontram-se na primeira graduacao, o que permite
inferir que boa parte das experiéncias escolares e percepcoes sobre o trabalho docente advém
da Educacao Basica, realizada, predominantemente, na escola publica (80%), o que nos permite
aprofundar a relacao entre as experiéncias advindas da escola publica na percepcao sobre o
trabalho docente.

No que tange as realizagoes profissionals e expectativas sobre a carreira docente, obtivemos
0S seguintes dados: cerca de 70% dos concluintes almejam seguir a carreira, enquanto 26,7%
alnda nao sabem se pretendem ser professores e 3,3% nao desejam seqguir a carreira. Fato que
Nos preocupa, polis 30% dos concluintes poderao nao seqguir a carreira do magistério, elemento

9 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Estadual do Norte do Parana (CEP/UENP). CAAE: 37138720.4.0000.8123.
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este que também tem sido apontado por pesquisas da area sobre a pouca atratividade do
magistério, marcado pela falta de condicoes de trabalho e baixo status.

Para a orientacao do processo de analise de dados, utilizamos como referéncia Bardin
(1977). Segundo a autora, tal analise € uma técnica que utiliza a “inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de producao (ou, eventualmente, de recepcao), inferéncia esta que recorre
a indicadores (quantitativos ou nao)" (Bardin, 1977, p. 38). Apds a realizacao das fases da pré-
analise e de exploracao do material e escolhidas as unidades de codificacao, chegamos a duas
categorias de analises: 1) Vivéncias escolares e 2) Concepcao sobre o trabalho docente. Na primeira
categoria, emergem percepcoes, apreciacoes e representacoes da vivéncla escolar experenciada
pelos concluintes no decorrer da sua trajetodria, enqguanto, na segunda categoria, sao abordadas
as percepcoes sobre a fungao da escola e do trabalho docente.

Para tanto, a fim de alcancar o objetivo proposto, fazemos um didlogo entre as duas
categorias, de modo a mostrar, de maneira subliminar, a relagao entre as experiéncias escolares
e a concepcao dos concluintes sobre o trabalho docente. Ao entrelacar ambas as categorias,
percebemos como 0 habitus reflete nas representagdes que o agente tem do outro e de si,
sendo reestruturadas, persistindo na compreensao de mundo das carreiras que almejam, ou
seja, a representacao sobre a profissao docente, visto que a realidade é constituida a partir
das disposicoes Iinternalizadas no inconsciente do sujelto e que este age sobre elas ao atribuir
estados de consciéncia de representacao do real. Pois, é na constituicao biografica do habitus
que se encontra o peso estrutural da economia simbdlica e, ao inculcar no agente um conjunto
de capitais, estes funcionarao a partir de pré-disposi¢coes e disposicdes na constituicao do
individuo. Isto posto, passamos a apresentar os relatos extraidos de ambas as categorias a fim
de estabelecer o didlogo entre elas.

Quadro 1 — A relacao entre trajetoria e a concepcao dos concluintes sobre a trabalho docente

Participante | Categoria: vivéncias escolares: o habitus Categoria: concepcao sobre o trabalho docente

da pesquisa | (Relatos) (Relatos)

C4 Sentla muita necessidade de mais A funcao dos professores e da escola é preparar
aprofundamento nos conteldos escolares, | oaluno para os vestibulares. O trabalho docente
de ir bem nas avaliacoes. diz respelto as estratégias e as acdes que

0s professores adotam a fim de cumprir as
expectativas de aprendizagem das instituicoes
formais de ensino. Entre suas principais
atribuicoes estao a formacao de cidadaos e a
formacao para o mercado de trabalho.
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C6

Estudel em escola publica, onde muitos
estudantes de classes socials distintas se
misturavam, eu gostaria que minha vivéncia
escolar fosse menos dura nessa questao. Via
que muitos estudantes estavam avancando
nos estudos. Eu tive muitas dificuldades.

O trabalho docente deve agir em conjunto com
a gestao para oferecer um ensino que gere
reflexao, e que o professor também perceba
questoes politicas, econdmicas e socials para
compreender seus alunos.

Cr

Imagino que seria muito melhor se, desde
pequena, na pré-escola, eu tivesse sido
instigada a ler. Algo que sinto falta hoje em dia,
na faculdade. Hoje tenho muita dificuldade de
fazer leituras extensas e dificeis, nao tenho
gosto pela leitura, exatamente por nunca ter tido
habito. Sinto que, se eu tivesse aulas praticas
na escola, que vinculassem o que estava escrito
nas apostilas com a minha vida real, eu teria
visto mals sentido nos conhecimentos. Sinto
que, se meus professores acreditassem mais
em mim guando eu era peguena, sinto que, se
eles enxergassem dentro da sala de aula, muitas
duvidas teriam sido sanadas. Pols, eu era uma
crianca extremamente timida e fechada que
tinha medo de falar.

Entrar com estratégias e acdes para cumprir as
expectativas de aprendizagem das instituicoes
de ensino.

CT15

Poderia ser mais aprofundado, com mais
disponibilidades de disciplinas e cursos gratis,
pois 0 mercado de trabalho exige infinitas
colsas que, muitas vezes, nao tivemos
oportunidade, mas 1sso € algo a ser alcancado
principalmente pela rede publica.

...] O professor é aquele que ajuda a ser alguém
na vida.

C22

Gostaria que meus professores de séries
Iniclals fossem mais atenciosos em relacao
a aprendizagem.

A funcao do trabalho docente deve ser de
marcar o aluno positivamente e sempre mostrar
que é possivel.

C2r

Sempre tive uma boa interacao com meus
professores e colegas. Era muito participativa
e acelta nos eventos da escola.

Além de proporcionar um ensino de qualidade
através de aulas criativas e inclusivas, o
professor tem como fungao motivar, dialogar
e dar voz aos seus alunos.

C29

O ensino ficava mals na pedagogia tradicional,
com o0s conteddos dados de forma mais
tedrica e poucas praticas, malioria do tempo
apostilas, nada muito diferente do que se vé
na mailoria das escolas.

Ensinar e formar os alunos com responsabilidade,
ter zelo e competéncia no que faz [...].

l...] E, principalmente para a crianga, tudo
depende do estimulo que ela tem, quando se faz
um bom trabalho, sao nitidos o desenvolvimento
e a evolucao do aluno.

Fonte: Elaboracao propria
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O espaco soclal em que ocorrem as relacdes humanas é subdividido e denominado por
Bourdieu (1996) como campo, microcosmos ou espacos de relacdes objetivas, que possuem
uma ldgica propria. Um campo social é, portanto, um campo de forgas e de lutas “[...] no interior
do qual os agentes se enfrentam, com melos e fins diferenciados conforme sua posICao na
estrutura do campo de forcas, contribuindo assim para a conservacao ou a transformacao
de sua estrutura.” (1996, p. 50). Compreendemos, entdo, que 0s campos sao dinamicos, com
regras proprias e objetivas, dotados de mecanismos proprios e com propriedades que lhes
sao particulares. O que determina a vida em um campo € a acao dos individuos e dos grupos
constituidos e constituintes das relagoes de forca. O individuo constitui-se a partir dos diferentes
espacos de soclalizacao aos quals possul acesso, espacos estes compreendidos como campos,
l0go, 0s agentes estao na sociedade situados e posicionados em campos de forca e de |uta, e, ao
iIncorporarem a ldgica do espaco por melo do habitus, competem, concorrem e lutam por capitals
que estruturam o espaco no qual estdo inseridos (Bourdieu, 1996). Assim, se estabelece uma
relacao dialética entre habitus individual e a estrutura de um campo soclalmente determinado.

A escola como uma subdivisao do espaco soclal trata-se de um campo e, como em todo
campo, ocorrem disputas e movimentagoes. E as disposigdes adquiridas nas primeiras agoes
pedagdgicas no espaco escolar (Bourdieu, 1996), por meio das interacoes e influéncias,
Incorporam, N0 agente, um conjunto de representacoes e modos de pensar e fazer, e um sistema
de disposi¢cdes que configuram um habitus e condicionam a obtencao de novas disposigdes no
decorrer da trajetoria de vida do individuo.

Ao relatar a sua experiéncia escolar, €27 diz que:

Sempre tive uma boa interacao com meus professores e colegas. Era uma aluna muito participativa e

me envolvia nos eventos da escola.

Podemos observar na fala da concluinte que ela revela possuir uma boa interacao com seus
professores e colegas e o sentimento de sentir-se integrada no ambiente escolar e enfatiza a
Interacao e as relacdes vivenciadas neste espaco. Para ela, o trabalho docente refere-se a:

Proporcionar um ensino de qualidade através de aulas criativas e inclusivas, o professor tem como

funcdo de motivar, dialogar e dar voz aos seus alunos para que participem e sintam-se parte da escola.

Notamos que, ao considerar a interacao entre alunos e professores importantes na sua
trajetoria escolar, a concluinte reconhece como funcao docente promover a soclalizacao com
aulas criativas e inclusivas para que, assim, 0s alunos se sintam pertencentes, integrados
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e participativos no campo escolar. A concluinte faz inferéncia a importancia do trabalho do
professor a partir de aulas, mobilizando e integrando alunos, o que nos leva a Inferir que faz
parte da sua formacao, pols, N0 seu processo formativo escolar, a interacao com o outro fol
importante para ela, uma vez que i1sso reflete um delineamento de professores que atendam a
estes apontamentos que ela valoriza. Evidenciamos, portanto, que as primeiras experiéncias na
escola sao marcantes na trajetoria da aluna.

A seqguir, a concluinte €29 evidencia que, em suas experiéncias escolares, no que tange aos
elementos do ensino, prevaleceu um ensino tradicional, marcado pela repeticao.

Me recordo que, na escola, o professor era bastante tradicional, contelidos bastantes teoricos, a maioria

do tempo, passavamos fazendo atividades nas apostilas.

A concluinte relata que, durante sua experiéncia escolar, o ensino foi respaldado a partir de
aulas padronizadas e de materiais prontos, comumente em forma de apostilas, resultando em
um ensino atraveés da exposicao tedrica de idelas e conceltos, 0 que nos Infere que a transmissao
dos conhecimentos fol realizada de forma mecanica, marcada por um distanciamento do
professor. Referente ao trabalho docente, €29 considera que:

E fundamental que o professor possua recursos didaticos. Ensinar e formar os alunos com responsabilidade,
ter zelo e competéncia no que faz |[...] E, principalmente para a crianca, tudo depende do estimulo gue

ela tem, quando se faz um bom trabalho, sao nitidos o desenvolvimento e a evolucao do aluno.

Na fala identifica-se que tais compreensoes resultam das relacoes estabelecidas com seus
professores na sua trajetoria escolar. A medida que sua formacao durante a educacéo basica
fol tradicional, hoje vislumbra uma escola que privilegie recursos didaticos, logo, iIndicamos
que, para ela, € iImportante haver recursos que proporcionem praticas. Ademais, atribui-se ao
professor a funcao de formar os alunos com responsabilidade e competéncia, considerando
que o aluno alcancara o sucesso dependendo dos estimulos que ele receber. Inferimos que a
concluinte nao compreende o sujeito como autdnomo, critico e reflexivo. As falas demonstram
o0 resultado de uma trajetoria escolar que privilegiou o ensino tradicional, considerando o aluno
COMO PassIivo No processo de aquisicao do conhecimento, que depende do professor para
aprender e ter sucesso, sem considerar a emancipacao dos alunos. Além disso, nao ha uma
VISao critica sobre o trabalho docente, pois aponta que o foco do trabalho docente é apenas
relacionado a aspectos metodologicos e didaticos. Observamos a incorporacao do habitus, que
é resultado da incorporacao da estrutura social internalizada no proprio agente.
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Ja a participante €4, ao narrar as suas experiéncias escolares, relata que:

Sentia muita necessidade de mais aprofundamento nos conteddos escolares, de ir bem nas avaliacoes

E sobre o trabalho docente, compreende que:

A funcdo dos professores e da escola é preparar o aluno para os vestibulares. O trabalho docente
diz respeito as estratégias e acoes que 0s professores adotam a fim de cumprir as expectativas de
aprendizagem das instituicoes formais de ensino. Entre suas principais atribuicoes, esta a formacao

de cidadaos e, também, a formacé&o para o mercado de trabalho.

Notam-se tracos de vivéncias marcadas por um ensino de carater preparatorio, que refletem
a sua concepcao sobre o trabalho docente. Afinal, no mundo social, os agentes classificam
os demais agentes e a eles mesmos por meio de “[...] estratégias simbdlicas de apresentacao e
representacao de si que se opdem as classificacoes e as representacdes (deles mesmos) que
0s outros Ihes impdem” (Bourdieu, 1996, p. 115).

Vislumbramos o habitus, adquirido mediante a interacao social, sendo o classificador e
0 organizador desta interacao, além do condicionante e condicionador das nossas agoes, se
constituindo a nossa maneira de perceber, sentir, julgar e valorizar o mundo, que nos levam a
nossa forma de agir corporal e materialmente.

A fala a seguir da concluinte €6, ao relatar as suas experiéncias escolares, evidencia aspectos
relacionados a condicao social e ao “sucesso” escolar, como podemos perceber:

Estudel em escola publica, onde muitos estudantes de classes sociais distintas se misturavam, eu
gostaria que minha vivéncia escolar fosse menos dura nessa questao. Via que muitos estudantes

estavam avancando nos estudos. Eu tive muitas dificuldades.

As diferencas nas relacoes socials sao postas de acordo com a quantidade de capital
acumulado que um agente possul, que € construido ao longo da vida. Conforme aponta Bourdieu
(2015), o capital cultural incorporado traz beneficios, uma vez que é hereditario e sua assimilacao
e Inculcacao dependem de tempo e do proprio agente Investir recursos pessoalmente. O tempo é
0 aspecto que liga o capital econOmico ao capital cultural, pois, para sua aquisigao, € necessario
tempo livre para estudar e 1sso exige a disponibilidade de investir a longo prazo. O estado
objetivado proporciona acesso, pPolIs se expressa por melo de bens materials, transmitidos por
heranca familiar. No entanto, o capital objetivado nao vale de nada se 0 agente nao possuir
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conhecimentos em forma de estado incorporado, ou seja, a aquisicao deste estado de cultura
pressupoe o capital econdmico e, também, uma apropriacao simbolica, que, por sua vez, exige
capital cultural.

O estado institucionalizado é verificado por meio dos diplomas que conferem ao proprietario
certo valor. Os certificados permitem a comparacao e a classificacao entre os diplomados, além
de também estabelecer taxas de convertibilidade entre o capital cultural e o capital econdmico,
assim, garantindo o valor em dinheiro de um determinado capital escolar. De acordo com Bourdieu
(2015, p. 87), "o investimento escolar s6 tem sentido se um minimo de reversibilidade da conversao
que ele implica for objetivamente garantido”. O autor (1996) aponta que as diferencas, de forma
direta ou Indireta, sdo o principio real do comportamento dos grupos e dos Iindividuos.

Sobre o trabalho docente, a concluinte relata que

O trabalho docente deve agir em conjunto com a gestao para oferecer um ensino que gere reflexao, o

professor também perceba questoes politicas, econdomicas e sociais para compreender seus alunos.

Observamos gue a concluinte compreende que o docente considera as questoes politicas,
econdmicas e soclals, de modo que tals questdes estao vinculadas ao trabalho docente, o
que nos leva a inferéncia de que suas vivéncias escolares estao atreladas a sua percepcao
sobre a profissao. Isso significa que as representagoes “[...] podem contribuir para produzir o
que aparentemente elas descrevem ou designam, ou seja, a realidade objetiva” (Bourdieu, 1996,
p. 107).

Em outra perspectiva, a vivéncia da concluinte €7 reflete a importancia do apoio familiar.
Notam-se, na fala subsequente, os Impactos na trajetoria escolar:

Imagino que seria muito melhor se, desde pequena, na pré-escola, eu tivesse sido instigada a ler. Algo gue
sinto falta hoje em dia, na faculdade. Hoje tenho muita dificuldade de fazer leituras extensas e dificels,
nao tenho gosto pela leitura exatamente por nunca ter tido habito. Sinto que, se eu tivesse aulas praticas
na escola, gue vinculassem o gue estava escrito nas apostilas com a minha vida real, eu teria visto mais
sentido nos conhecimentos. Sinto que, se meus professores acreditassem mais em mim quando eu era
pequena, se eles enxergassem dentro da sala de aula, muitas duvidas teriam sido sanadas. Pois eu era

uma crianca extremamente timida e fechada que tinha medo de falar.

Sobre o trabalho docente, relata que:
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Entrar com estratégias e acoes para cumprir as expectativas de aprendizagem das instituicoes de ensino.

A concluinte €7 afirma que gostaria de ter incorporado o habito da leitura em sua vida,
mas que nao teve o Incentivo nem na escola, nem no ambiente familiar, reconhecendo que,
atualmente, possui dificuldades académicas por nao possuir o gosto pela leitura. Também
assocla as lacunas de sua aprendizagem ao fato de nao ser considerada pelos professores.
Além disso, afirma que tinha medo de interagir, pois era timida e fechada. Bourdieu (2015)
aponta que o elemento heranca familiar possul Influéncia significativa no destino escolar dos
agentes a medida que, para as criangas provenientes de meios favorecidos, a escola torna-se
uma continuacao da instrucao que elas ja encontram no seio familiar. Portanto, para os alunos
desfavorecidos, a escola significa algo distante. Assim, rompendo com o mito do “‘dom” e das
aptidoes naturais e individuals, o autor coloca que as condi¢coes soclals e culturais dos individuos
sao um fator importante para seu desenvolvimento escolar, logo, dissociando 0s mecanismos do
sistema de ensino, que transformam as diferencas Inicials, provenientes da heranca familiar, em
desigualdades de destino escolar. Observamos que a concluinte considera que o papel docente
é 0 de cumprir as expectativas das instituicoes de ensino.

Na fala a seguir, C15 considera que a escola nao contribuiu de forma significativa em sua
trajetoria escolar em relacao a preparacao para atuacao profissional, citando que gostaria de
mals oportunidades de formacao nesse sentido. Ela ainda ressalta que as escolas da rede publica
deveriam enfatizar o ensino voltado para essa finalidade.

Poderia ser mais aprofundado, com mais disponibilidades de disciplinas e cursos gratis, pois 0 mercado
de trabalho exige infinitas coisas que, muitas vezes, ndo tivemos oportunidade, mas 1sso € algo a ser

alcancado principalmente pela rede publica.

No que tange ao trabalho docente, €15 aponta que:

[...] O professor é aquele que ajuda a ser alguém na vida.

Quando a concluinte indica a necessidade de a educagao proporcionar aos alunos a oportunidade
de “se tornar alguém na vida’, o que esta em Jogo sao 0s esforgos de um agente para alcancar
outro nivel soclal por melo dos estudos, e Isso Implica um esforgo para sobressair-se, no caso,
se destacar no mercado de trabalho. A questao posta pode ser relacionada ao concelto da boa
vontade cultural. Com o intuito de manter sua posi¢ao de privilégio, os individuos e as instituicoes
que representam a cultura dominante apresentam seus bens culturals como superiores aos
demails. Na teoria de Bourdieu, esta estratégia é chamada de violéncia simbdlica, ou seja, a
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imposicao de um arbitrario cultural como Unica verdade e como uUnica cultura legitima. Aqueles
que se encontram em posicao de dominados, da mesma forma como ocorre no interior de um
campo especifico, podem sequir duas estratégias diferentes. A mais comum € o reconhecimento
da cultura dominante como superior €, assim, buscam se aproximar dessa cultura. Trata-se do
concelto de boa vontade cultural, ou seja, um esforco para apropriar-se de uma cultura da qual
nao é pertencente. A segunda forma consiste em |utar contra a iImposicao dominante com o
Intuito de reverter as posigdoes ocupadas.

Na fala a sequir, a concluinte €22 aponta que gostaria que seus professores tivessem mais
atencao em relacao a aprendizagem.

Gostaria gue meus professores de séries iniciais fossem mais atenciosos em relacao a minha aprendizagem.

A escola publica, antes de tudo, deve acolher as criancgas.

Observamos que, ao descrever a funcao da escola publica, €22 destaca a questao do cuidado
e do acolhimento como fundamental.

A funcao do trabalho docente deve ser de marcar o aluno positivamente e sempre mostrar que é

possivel.

[...] O professor tem total impacto na vida do aluno, seja negativa ou positiva, isso ele ira levar para
0 resto da vida.

Em relacao ao trabalho docente e suas contribuigcdes para o desenvolvimento do aluno,
novamente destaca-se a necessidade de marcar o aluno positivamente, valorizando suas
possibilidades. A concluinte complementa dizendo que esta influéncia, seja positiva ou negativa,
gera marcas permanentes. Ao pensar sobre sua trajetoria escolar, ela considera que seus
professores nao demonstraram atencao em relacao as suas necessidades educativas e associa
COMO caracteristica principal para atuacao docente o acolhimento.

O habitus é incorporado nos variados espacos soclals em um processo de soclalizacao
familiar, escolar e profissional, pois cria disposi¢coes que orientam as praticas dos agentes numa
espécle de "duplo processo de interiorizacao da exterioridade e exteriorizacao da interioridade”
(Bourdieu, 1983, p. 47).
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Ha uma economia das praticas, ou seja, Uma razao imanente as praticas nao encontra sua “origem’
nem nas ‘decisdes” da razao como calculo consciente, nem das determinacoes de mecanismos
exteriores e superiores aos agentes. Sendo constitutiva da estrutura da pratica racional, 1sto €, a
mais bem feita para alcangar com custo minimo 0s objetivos inscritos na logica de um determinado
campo, essa economia pode se definir em relacdo a todas as espécies de funcoes, |...| ndo reconhecer
outra forma de agao além da racional ou da reacao mecanica impede-se de compreender a logica
de todas as acdes (Bourdieu, 2009, p. 84).

Sendo um sistema de disposi¢gdes adquiridas no decorrer da trajetoria social, atua como
estruturas geradoras de praticas e se constitui como principio mediador entre agente e estrutura
e producao soclal do agente e suas lo6gicas de acao. Por essa razao, € produto da posicao e da
trajetoria dos agentes (Bourdieu, 1996). Ao agir como organizador dos capitais incorporados,
este conjunto de capitais, guando se Incorpora no habitus, forma uma economia das praticas.

O que considerar nestas consideracoes finais?

A pesquisa realizada nos mostra sinais subliminares de que a concepcao dos participantes
da pesquisa sobre trabalho docente nao se da somente a partir de uma construcao intelectual
vivenciada no curso de formacao inicial, mas é também fruto da incorporacao das disposigoes
advindas das experiéncias escolares. No desenvolvimento desta pesquisa, fol possivel ampliar
0 horizonte acerca da importancia da escola em propiciar aos individuos a oportunidade de
acesso ao conhecimento, e € a partir da aquisicao destes saberes que emerge a mudanca soclal.
Logo, compreendemos que 0s espacos de socializacao detém influéncia nas concepgoes e
compreensoes construidas sobre a profissao docente. A trajetoria escolar € um fator marcante na
profissao docente, pois engloba grande influéncia nas concepcoes e compreensoes construidas e
reflete as perspectivas e as lembrancas que marcaram este caminho, relatadas pelos concluintes.

A partir do concelto de campo e habitus, Tol possivel compreender a relacao subliminar
estabelecida entre a concepgao dos concluintes sobre o trabalho docente e as experiéncias
escolares, ou seja, 0 habitus € o produto da trajetoria soclal do individuo. E “aplicar o modo de
pensar relacional ao espaco social dos produtores: o microcosmo social [...], ¢ um espaco de
relacdes objetivas entre posicoes.” (Bourdieu, 1996, p. 70). Nesse sentido, a andlise das estruturas
objetivas, ou seja, as estruturas dos diferentes campos se realizam de forma inseparavel
da analise da génese das estruturas mentais, que sao, em parte, produto da incorporacao das
estruturas soclals.
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A pesqguisa também nos coloca a refletir sobre 0 acesso e 0 “sucesso” escolar e sua dependéncia
decorrente da estratificagao social. Desigualdades estas que tendem a permanecer no campo
escolar, sendo uma série de componentes que orientam o caminho escolar que cada individuo
val percorrer. As trajetorias escolares vivenciadas pelos concluintes do curso de pedagogia da
UENP estao relacionadas com as suas concepcoes formadas sobre a finalidade do trabalho
docente. Sob tal perspectiva, podemos ressaltar que a trajetoria escolar € um fator marcante na
formacao do futuro docente, e 0s espacos e as atribuicoes que o formam refletem também a
compreensao da sua propria profissao, que resultam das conexdes absorvidas e incorporadas,
Ou seja, pelo habitus durante toda a trajetoria escolar. Por esta razao, podemos reconhecer que
as vivénclas escolares nao se justificam por si mesma, mas tém sua razao de ser nos efeltos
que se prolongam para além dela. Dessa felta, a complexidade do real nao permite uma analise
de um unico angulo, uma vez que é preciso considerar aspectos que envolvem como um todo
0 que se estabelece no objeto de pesquisa. Para romper com esta analise dual, Bourdieu (1989)
evidencia que o papel do relacional esta na apreensao dos espacos soclais, a fim de superar a
oposicao artificial que se estabelece entre as estruturas e as representacdes. Por conseguinte,
a cléncla soclal deve tomar como objeto a realidade, mas também a percepcao desta, I1sto €, 0s
pontos de vista dos agentes.
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A trajetoria escolar de professoras dos
CUrsos de pos-graduacao Stricto sensu ada
Unesp/FCLar: um estudo com enfogue na
teoria de Pierre Bouradieu

Flavia Baccin Fiorante-Inforsato
Luci Regina Muzzeti

Introducao

O presente estudo buscou comparar a trajetoria escolar das professoras selecionadas da
Unesp/FCLAr de diferentes geracdes e dos diferentes cursos de pds-graduacao (stricto sensu),
bem como identificar o habitus primario e o secundario destas docentes, tendo como aporte
tedrico a teoria bourdieuniana. Tal teoria possul categorias que tendem a explicar e desmistificar
as relacoes no contexto social e universitario, por priorizar as estratégias adotadas pelas familias
e pelas proprias professoras ao longo da trajetoria escolar.

Tals categorias desvelam, em Ultima instancia, 0s mecanismos que influenciam a relacao
destas professoras com a familia e com a escola, bem como 0s éxitos ou 0s fracassos dos
agentes. Para tanto, elencou-se alguns aspectos centrais que foram discutidos com a pesquisa
empirica realizada, sao eles: habitus, capital cultural, capital social, capital econdmico e estratégias,
categorias necessarias para o entendimento das trajetorias escolares e universitarias das
professoras elencadas para este estudo.

Bourdieu (2003), autor base desta pesquisa, e seus seguidores como Muzzeti (1992, 1997),
Reina (2009), Fiorante (2011), Suficier (2013) e Manzan (2014) enfatizam que as perspectivas de
uma familia em relacao a escola dependem também das condicoes materials de existéncia, as
quals caracterizam o grupo soclal ou a fracao de classe na estrutura da sociedade, de onde provém
as primeiras estruturas formadoras do habitus. Este € originario do processo de soclalizagao dos
iIndividuos com o ambiente no qual estao inseridos, sendo adquirido, inicialmente, no seio familiar
(habitus primario) e, posteriormente, na escola. Os estudos de Bourdieu (1998a) ainda apontam
que, além da familia, pode-se destacar a escola como geradora e formadora de habitus que, de
modo geral e bastante eficiente, cria disposicdes e situacoes totalmente favoraveis com relagao
a cultura legitima, a qual é imposta pelas fracoes de classes privilegiadas culturalmente (classe
dominante). A instituicdo escolar mantém, desta forma, a hegemonia social e, concomitantemente,
provoca a desvalorizacao da cultura local, guando essa nao atende ao habitus escolar. Nesse
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sentido, passa-se a aprender e reconhecer as diferencas, as hierarquias da sociedade, devido ao
habitus cultivado (norma culta) que a escola impode, com o pretexto de organizar a vida escolar.

Com base nessas afirmacoes Iinicials, objetivou se nesse capitulo analisar a trajetoria escolar
das professoras dos cursos de pds-graduacao (stricto sensu) da Unesp/FCLAr com o enfoque na
teoria de Pierre Bourdieu, identificando a classe social de origem, bem como o habitus primario e
0 secundario das participantes da pesquisa e, por fim, correlacionar os dados entre si e associa-
los ao referencial bibliografico estudado.

O percurso empirico

O método utilizado neste trabalho fol o praxiologico bourdiano presente nos estudos do
soclologico Plerre Bourdieu, atraves de uma abordagem qualitativa. O recurso metodoldgico
utilizado fol a pesquisa bibliografica e a pesquisa empirica, esta composta de um questionario
com perguntas abertas e fechadas. O questionario fol feito através da plataforma Google Forms,
que € um aplicativo do Google usado para a realizacao de pesquisas, no qual 0s participantes
sao contatados via Internet, facilitando a participagao deles.

O roteiro de questdes fol realizado em funcao das categorias de analise, ou seja, habitus,
capital cultural, capital social e capital econdmico, estratégias pautadas nos estudos do socidlogo
Pierre Bourdieu. Vale ressaltar que o roteiro teve como base as questoes utilizadas em trabalhos
anteriores que tratam do mesmo tema, tais como: Muzzeti (1992, 1997), Reina (2009), Fiorante
(2017), Suficier (2013) e Manzan (2014). As respostas obtidas nos questionarios permitiram
conhecer como se da a reestruturacao do habitus ao longo da trajetoria dessas docentes, bem
como apontar as disposicoes adquiridas pelas mesmas durante seu itinerario escolar.

A pesquisa empirica visou coletar dados que, associados a matriz tedrica, puderam oferecer
subsidios para atingir o objetivo geral tracado inicialmente: analisar a trajetoria escolar das
professoras universitarias dos cursos de pds-graduacao (stricto sensu) da Unesp/FCLAr, e
com 1Sso poder desvelar as condicionantes que levaram a reestruturacao do habitus no campo
universitario.

A pesquisa de campo fol realizada na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho" — Unesp/FCLAr, localizada na cidade de Araraquara, estado de Sao Paulo, a qual possul
07 Programas de Pds-Graduacao stricto sensu. Sao eles: Ciéncias Socials, Economia, Educacao
Escolar, Educacao Sexual, Estudos Literarios e Linguistica e Lingua Portuguesa.
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Além da tradicao no ensino, a Unesp/FCLAr conquistou, ao longo destes anos de existéncia, 0
reconhecimento nacional e internacional das atividades de pos-graduacao, pesquisa e extensao
que desenvolve. Em pleno processo de desenvolvimento, esta instituicao reconhecidamente
mantém sua qualidade, expandindo-se para novas areas do conhecimento e aumentando a
oferta de um ensino que busca contribuir para a ciéncia e o desenvolvimento da sociedade.

Os sujeitos da pesquisa foram as professoras dos cursos de pos-graduacao (stricto sensu)
da Unesp/FCLAr, sendo eles: Ciéncias Socials, Economia, Educacao Escolar, Educacao Sexual,
Estudos Literarios e Linguistica e Lingua Portuguesa.

Para participar da investigacao, foram estabelecidos 0s seguintes critéerios.
1. Ser professora efetiva nos cursos de pos-graduacao (stricto sensu) da Unesp/FCLAr.

2. Concordar em participar da pesquisa assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e respondendo o questionario no periodo estabelecido.

ApOs o0 envio do questionario on-line para todas as professores cadastradas no site da Unesp/
—CLAr, foi estabelecido o periodo de setembro de 2020 a marco de 2021 para a realizacao da
nesquisa. Esse momento historico fol marcado pela pandemia de COVID-19 que, de certa forma,
inviabilizou as pesquisas realizadas de forma presencial, fato que justifica a necessidade de as
pesquisas serem realizadas de forma on-line.

Ao término do periodo estabelecido, houve o retorno de apenas oito questionarios. Porém,
no referencial tedrico de Bourdieu, entende-se que 0s agentes soclals provenientes de uma
mesma fracao de classe tém as mesmas condigdes materiais de existéncia e estao sujeitos as
mesmas agoes praticas. Assim, tendem a ter a homogeneizacao de seu habitus, podendo haver
semelhancas nos discursos (Reina, 2009).

'Resultados

Os resultados foram divididos em subsecoes pautadas no roteiro de perguntas. Vale ressaltar
que, para este capitulo, elencou-se os resultados mais significativos obtidos com a aplicacao
do questionario on-line.
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- Conhecendo o universo

Quadro 1 — O universo do estudo

Participantes Curso Idade Cidade onde reside
Participante T Educacao Sexual 43 anos Araraguara
Participante 2 Educacao Sexual 62 anos Piracicaba
Participante 3 Economia 46 anos Araraquara
Participante 4 Economia 47 anos Sao Paulo
Participante 5 Educacao Escolar 45 anos Araraquara
Participante 6 Educacao Escolar 55 anos Araraquara
Participante 7 Educacao Escolar 47 anos Ribelrao Preto
Participante 8 Ciéncias Soclals 50 anos Sao Carlos

Fonte: Elaboracao propria

Na analise do quadro acima, nota-se que duas participantes estao vinculadas ao curso de
Educacao Sexual, duas ao curso de Economia, trés sao do curso de Educacao Escolar e apenas
uma pertence ao curso de Ciéncias Soclals. Vale ressaltar que, embora a Unesp/FCLAr tenha
outros cursos de pos-graduacao stricto sensu (Estudos Literarios e Letras), ndo houve nenhum

retorno das professoras vinculadas a estes cursos.

Quanto a Idade das participantes, verificou-se que seis participantes possuem entre 41 e 50
anos, uma participante entre 51 e 60 anos e uma entre 61 e 70 anos.

Em relacao a cidade onde moram, quatro participantes residem na cidade do campus da
Unesp/FCLAr, ou seja, em Araraquara, uma participante em Sao Carlos, municipio bem proximo
a Araraquara, duas participantes em cidades em uma raio de 90 km a 140 km de Araraquara e

uma participante reside em Sao Paulo, capital.
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O seio familiar: fatria e sua formacao

Quadro 2 — A composicao da fatria

Participantes Fracao Numero de | Nivel de instrucao Profissao do Profissao da mae e
de Irmaos dos irmaos: pai e nivel de nivel de instrugao
classe capital cultural Instrucao

Institucionalizado
Participante T Meédia 5 Todos com ensino Eletricista — Aposentada —
superior ensino medio ensino medio
completo completo
Participante 2 Média ] Ensino médio Projetista — Proprietaria de uma
ensino técnico | agéncia de trabalho
em Enfermagem —
ensino médio

Participante 3 Media ] Ensino superior — Sem instrucao | Magistério, iniciou
baixa mestre em Direito e Pedagogia, mas nao

Promotor Publico em concluiu.
MG

Participante 4 Meédia ] Ensino superior Metallrgico — Dona de casa —
baixa ensino medio Ensino fundamental

Participante 5 Meédia 0 Comerclante Bancaria
baixa — superior aposentada - 2°

iIncompleto grau completo

Participante 6 Media ] Ensino superior Militar — Dona de casa —

ensino medio ensIino Primario em
escola rural
Participante 7 Média 4 Todos com nivel Lavrador Professora —
superior completo — superior superior completo
e um deles com completo
doutorado

Participante 8 Meédia ] Ensino superior Metallrgico — Dona de casa —

ensino médio

ensino fundamental

Fonte: Elaboracao propria

As informacoes obtidas no questionario revelaram que cinco participantes classificam a
familia como pertencente a fragao de classe média e trés participantes a fracao de classe média

baixa.
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Observando o Quadro 2, verificou-se que seis participantes possuem iIrmaos e todos com
ensino superior completo, inclusive dois participantes citaram ter irmaos com pos-graduacao
stricto sensu, o que reflete um investimento na escolarizacao tipico da classe média, gue vislumbra
na escola as reais chances de éxito futuro (Bourdieu, 1998a) Apenas uma participante é filha
dnica e outra participante com apenas um irmao, com ensino medio.

Quanto aos familiares, uma participante classificou o pal como sem Instrucao, citando
que: ‘o pal fol Imigrante italiano, estudou ao que seria o 7° ano do ensino fundamental na Italia
em seminarios, conventos” (Participante 3). Apenas uma participante possui 0 pai com ensino
superior completo, justamente a que classificou a familia como pertencente a classe média,
fato que tende a acontecer com essa fragao de classe; outra participante citou que o pal possul
ensino superior Incompleto, trabalhando como comerciante. As demais cinco participantes
cltaram que 0s pals possuem ensino médio ou técnico, com profissoes proprias dessa fracao
de classe.

Quanto as maes, a mesma participante gue possul 0 pal com ensino superior também citou
que a mae concluiu ensino superior e trabalha como professora. Uma participante possui a mae
com ensino superior iIncompleto, alegando que ‘ndo concluiu por conta dos atazeres domésticos”
(Participante 3). As demais, ou seja, seis participantes possuem ensino primario, concluido em
uma escola de zona rural (Participante 6), fundamental e médio.

O habitus primario: a familia

Quadro 3 — A constituicao do capital social e cultural

Os pais Os pais . _ Quais locais a familia
_ Em quais locais
recebiam frequentavam costumava frequentar?

: costumavam passar
amigos em | acasade ..
as férias?

Participantes .
(clubes, cinema, teatro,

casa? amigos? museus, biblioteca, livraria)
. . . Na praia — Coldnia . -
Participante T Sim Sim o Cinema, teatro e biblioteca
de férias
- . , Casa de prala ou Cinema, livraria, museus e
Participante 2 Sim Sim .
casa de campo biblioteca
Participante 3 Nao Sim Em casa Nenhum
Participante 4 Sim Sim Casa de parentes Clube, cinema e teatro

Na praia — Coldnia

. N N . Clubes, cinema, biblioteca e
Participante 5 Nao Nao de férias, casa de

t livraria
parentes
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- N . Na prala — Coldnia
Participante 6 Nao Sim o Clubes
de férias

Participante 7 Sim Sim Casa de parentes Nenhum

Clubes, cinemas, teatro,

Participante 8 Sim Sim Exterior e praias .
biblioteca e parques

Fonte: Elaboracao propria

O Quadro 3 revela que, referente ao capital social das familias, cinco participantes recebiam
amigos em casa, Ja trés citaram nao receber. Quanto ao fato de frequentarem a casa de amigos,
todas citaram que sim, exceto a participante 5, a qual ndo recebia amigos tampouco frequentava
a casa deles. Ja a participante 3 nao recebia amigos em casa, porém frequentava a casa de
'‘amigos do bairro e da escola’, assim como a participante 6.

Quanto aos lugares onde costumavam passar as férias, 0s dados revelam que trés participantes
passavam na prala em coldnias de férias, 2 participantes citaram passar na casa de parentes,
uma participante passava em casa e outra no exterior e praias. Uma delas citou casa de praia
Ou campo.

Em relacao aos locals frequentados pelos tamiliares, foram citados de maneira mais enfatica:
cinema, clubes, teatro, biblioteca, e de forma menos expressiva: museus e livraria.

As relacdes estabelecidas no habitus
secundario: a escola

Nesta subsecao, apresenta-se alguns dos resultados obtidos que refletem as relacoes
estabelecidas entre o seio familiar (habitus primario) e a escola (habitus secundario)'®.

Primeiramente, em relacao a escola que frequentaram: as participantes 1, 3 e 4 estudaram
em escola publica, ja as participantes 2, 5 e 7 em escolas particulares e as participantes 6 e 8
em escolas publicas e particulares.

Sobre a participacao da familia na vida escolar, os depoimentos revelam que a maioria
participava da vida escolar, auxiliando nas tarefas, afazeres e frequentando as reunioes, exceto
a participante 3 e 6, conforme 0s relatos:

10 Entende-se por habitus secundario o habitus primario vivido e experienciado fora do ambito escolar, portanto reestruturado.
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"SiIm, minha mae, além de incentivar, nos auxiliava nas atividades académicas. Alias, de maneira a poder

nos auxiliar ainda mais, se inscreveu no curso supletivo e finalizou o ensino médio.” (Participante 1)
‘Sim, nas reunibes escolares, nas festas, no teatro que faziamos, nas atividades extra classe.” (Participante 2)
‘Pouco” (Participante 3)

‘Sim, minha mae acompanhava diariamente as licoes de casa, era bastante participativa, frequentava

reunides escolares, festas, entre outros. Meu pai me conduziu a escola até a oitava série."(Participante 4)
‘Sim. Acompanhava as tarefas, as notas e frequentavam as reunioes escolares.” (Participante 5)
‘Minha mae e de modo parcial."(Participante 6)

‘Sim. Ajudava nas tarefas e frequentava reunioes de pais e mestres.” (Participante 7)

"Acompanhava as atividades” (Participante 8)

Sobre a relacao familia e escola, perguntou-se quals eram as expectativas da familia em
relacao a escola, ou seja, quais eram 0s desejos, 0S SoNhos e as aspiragoes

‘Fomos educados a valorizar a escola enquanto locus diferenciado de apropriacao do saber. 0s sonhos
dos meus pals, internalizados por nos, era que por meio da apropriacao destes saberes, poderiamos
ser pessoas de valores na sociedade, podendo galgar profissées que tinhamos inclinacoes, sendo

profissionais e pessoas de valores.” (Participante 1)

‘A escola poderia nos fornecer muitos artefatos, entre eles, entendimento do mundo, dos outros que
eram muito diferentes de nossa familia e o respeito, além da escola dar meios para que busquemos, eu

e meu irm&o, mais e mais conhecimento.” (Participante 2)

"Que as filhas recebessem boa educacao para consequir um bom emprego e ascenséao social.” (Participante 3)

"Sempre sonharam muito com a nossa profissionalizacao. Os diplomas dos cinco filhos, todos obtidos

em universidades publicas, é ainda hoje para eles motivo de muito orgulho.” (Participante 4)
‘Estudar, ter um bom trabalho, ser independente para ndo depender de marido!” (Participante 5)
‘O sonho dos meus pais era que eu me tornasse professora.” (Participante 6)

‘Que eu e minha irma tivéssemos ensino superior e uma carreira.” (Participante 7)

Aquisicao de conhecimento necessaria para poder ter um futuro melhor.” (Participante 8)
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Indagamos também sobre a posicao dos pais em relacao ao futuro escolar e as respostas
foram:

‘Meus pais valorizavam o saber, viam no estudo uma forma de termos acesso a ocupacoes profissionails

distintas, bem como a sermos cidadaos diferenciados e com valores distintos.” (Participante 1)

‘Nao nos obrigaram a nada, queriam que fizéssemos escolhas e que por meio delas, pudéssemos nos

encontrar e crescer como seres humanos.” (Participante 2)
‘Estudar era o melhor caminho para ter um futuro.” (Participante 3)

"Eles fizeram de tudo, em termos materiais, para que eu e minha irma chegassemos a universidade.”

(Participante 4)

‘Sempre mostraram-se satisfeitos e motivados com meus avancos escolares.” (Participante 5)
‘O ensino superior seria prioridade.” (Participante 6)

‘Sempre valorizaram muito e cobravam dedicacao.” (Participante 7)

‘Queriam prover a melhor educacéao possivel.” (Participante 8)

O ultimo questionamento envolvendo a escola fol sobre se a familia dava explicacdes a
respelto do sistema de ensino, ou seja, Indicava as profissdes mais rentavels, de maior prestigio
soclal?

As participantes 2, 3, 4, 7 e 8 citaram que a familia nao dava explicacdes sobre o sistema de
ensino, citando que:

‘Nunca nos falaram em ganhar dinheiro, por meio de universidade. Escolhemos o que desejamos e

nunca nos cobraram nada e disseram que nossas escolhas poderiam nao gerar lucro.” (Participante 2)
‘Nao, pois ndo tinham conhecimento.” (Participante 3)
‘Nao, sempre me deram liberdade de escolha.” (Participante 4)

‘NGo, meus pais nunca interferiram em nossas escolhas, tivemos autonomia para escolher nossas
profissoes e aspectos como renda e prestigio social, nunca estiveram em pauta. Meu pali recomendava

que fizéssemos cursos da drea da educacao e saude por serem prioritarias.” (Participante 7)

‘Nao. Tive total liberdade para a escolha profissional.” (Participante 8)
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A trajetoria académica e 0 INgresso No ensino
superior

Quadro 4 — A graduacao

Participantes Formacao Local de formacao Ano de formacao
Participante Fonoaudiologia USP 2002

Pedagogia Unesp 2010
Participante 2 Pedagogia PUC/SP 1985
Participante 3 Economia Unesp 1998
Participante 4 Economia Unesp 2002
Participante 5 Letras Unesp 1997
Participante 6 Letras Unesp 1987
Participante 7 Pedagogia UFG 1995
Participante 8 Ciénclas Soclals USP 1993

Fonte: Elaboracao propria

Nota-se no quadro acima que sete participantes formaram-se em universidades publicas,
sendo que cinco delas na Unesp, local onde constituiram sua trajetoéria profissional; apenas uma
delas se formou em uma universidade particular (PUC/SP).

Quadro 5 — A pos graduacao e 0 Ingresso NoO ensiNo superior

.. Mestrado/area de Doutorado/area de | Ingresso no Grau de

Participantes . . : : : ~
formacao formacao ensino superior | satisfacao

. N . N Parcialmente

Participante T Educacao Especial Educacao 2013 L
satisfeita

Participante 2 Educacao Educacao 2000 Muito satisfeita
Participante 3 Economia Economia 2010 Muito satisfeita
Participante 4 Economia Economia 2013 Muito satisfeita
Participante 5 Educacao Escolar Educacao Escolar 2013 Muito satisfeita
Participante 6 Letras Letras 2002 Satisfelta
Participante 7 Psicologia Social Educacao Escolar 2011 Muito satisfeita
Participante 8 Ciéncias Politicas Ciéncias Soclals 2004 Satisfeita

Fonte: Elaboracao propria
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Quanto a pos-graduacao (stricto sensu), € notorio que seis participantes cursaram mestrado e
doutorado na mesma area de formacao e duas participantes em areas que estao correlacionadas.
Das olIto participantes, cinco revelaram estar muito satisfeitas em fazer parte do corpo docente
da Unesp, duas delas estao satisfeitas e apenas uma parcialmente satisfeita.

Também perguntamos sobre 0s motivos que as levaram a escolher a area de formacao.
Sobre esta questao, as participantes relataram:

‘Eu gostava da drea, porquanto sempre me inclinei a area de saude e educacado.” (Participante 1)
‘Por que 0 meu desejo era sequir este caminho da graduacédo.” (Participante 2)

‘Nao escolhi, apenas aproveitel as poucas oportunidades que surgiam.” (Participante 3)

‘Gostel muito da graduacao e da iniciacao cientifica.” (Participante 4)

‘No Mestrado, a linha de pesquisa que existia no programa ‘Ensino dos conteddos escolares’, por
contemplar minha pesquisa na area de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa e no Doutorado, a linha

Formacéao de professores’.” (Participante 5)
‘Porque sempre gostei de ensinar lingua portuguesa e da literatura também.” (Participante 6)
‘Eu ja era docente ha varios anos e portanto era meu caminho natural.” (Participante 7)

‘Era com a qual me identificava.” (Participante 8)

' Discussao

No selo familiar, mais especificamente nas questoes relacionadas ao capital social, a maioria
das participantes alegou que receblia amigos em casa e também frequentava a casa de amigos,
sendo este capital formado pelas relacoes humanas, as quals contribuem para a atuacao e
manutencao dos agentes socials em determinadas fracoes de classe. Ou seja, por estarem
velculados a um determinado grupo, 0s agentes passam a ser dotados de propriedades, prestigios
e interesses comuns (Bourdieu, 1998b).

Quanto as praticas culturais, museus e livrarias foram citados de maneira menos expressiva.
Desta forma, tais locais (museus, livrarias e também concertos e teatros) dependem, segundo
Bourdieu (1998c, p. 59), [...] estreitamente do nivel de instrucao [...]". Sdo, portanto, mais frequentes
nas classes mais favorecidas economicamente por ocasiao, ha maioria das vezes, das viagens ao
exterior e ndo necessariamente por conta de serem dotados de cultura, “[...] sem a qual as viagens
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turisticas nao enriguecem em nada (ou somente por acaso e sem maiores consequéncias) a
pratica cultural’.

Destaque para as participantes 3 e 7, as quals citaram gue nao frequentavam nenhum
desses locais. O fato de ndo consumirem praticas por estar associado, por um lado, as condi¢oes
materials de existéncia e, por outro, por nao serem portadoras de um capital cultural que enalteca
0 consumo dessas praticas, tende a refletir negativamente, no sentido de nao ampliar o capital
cultural (Fiorante, 2011).

Para tanto, cabe a instituicao escolar transmitir pelo aprendizado as atitudes que tornam o
ser humano mais culto, no sentido de compensar, mesmo que parclalmente, as desvantagens
daqueles agentes que nao possuem no selo familiar estimulos e incentivos a pratica cultural
(Bourdieu, 1998c).

O autor anteriormente citado ainda reforca que 0 acesso as praticas culturais contribui de
forma significativa para a reestruturagao do habitus primario. Desta forma, 0s agentes provindos
dos meios menos favorecidos podem adquirir novos habitos cultivados pelo meio escolar.
Passando, desta forma, a serem expressos em posturas, comportamentos, atitudes, no modo
de falar, de se expressar.

Entende-se habitus primario como as experiéncias vividas e aprendidas no ambiente familiar,
Ou seja, 0 habitus adquirido, vivenciado, construido e produzido na familia constitul a historia do
agente, a qual se reestrutura constantemente para conduzir funcoes e agoes do fazer cotidiano.
E o produto dessas vivéncias, experiéncias e relacdes que revela que o habitus ndo é estatico, e
sim, dinamico e em constante transformacao.

“...] Como produto da histoéria, o habitus produz préaticas individuais e coletivas, produz histdria
em conformidade com os esquemas engendrados pela histoéria. [...]" (Ortiz, 2003, p. 68). Bourdieu
(2003) reforca que o habitus ¢ ao mesmo tempo individual e coletivo, pois, ao pertencer a uma
determinada camada social, interiorizando praticas, costumes, anselos, representacoes proprias
desta fracao de classe, o individuo o internaliza, de modo subjetivo a objetividade, assegurando
a homogeneizacao do habitus. Este é relativo, pois nao se pode desconsiderar a intencionalidade
do agente, como € possivel visualizar na fala da participante 1:

‘Apesar de sermos uma familia grande, com recursos mais minguados, meus pais buscavam nos
aproximar das artes — nos levavam ao cinema e teatro. Estes momentos sao memoraveis — a alegria e

contentamento dos meus pais de nos proporcionar momentos de lazer. Frequentavamos a biblioteca do
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bairro semanalmente, aonde podiamos emprestar varios livros. Lembro que meus pais valorizavam muito
0S livros e a leitura, habito este que aprendemos a nutrir devido a eles. Alias, um dos meus primeiros
presentes recebido deles foi um livro. Meu pai comprava inumeros livros para nos, tinha assinatura da
revista meu amiguinho, entre outras, que aflorava ainda mais 0 nosso gosto pela leitura. Minha avo,
mae de papai, era escritora, sendo grande poetisa, nas visitas gue nos fazia recitava poemas e contava
Inumeras historias. Também incentivava a leitura e frisava a importancia das mulheres estudarem, pois
segundo ela, 0 canudo era o melhor companheiro de uma mulher’. Ademais, lembro que lamos sempre

a0s circos que se instalavam na cidade ou no bairro.”

A participante enaltece o fato de que o0s pais valorizavam a leitura, habito que fol mantido
pela familia, ratificando a fala de Bourdieu (1998c¢) quando se refere a influéncia dos pais nas
escolhas e disposicoes adquiridas pelos filhos diante das mesmas atitudes e ainda atribui ao
melo familiar a instancia que pode colaborar para a detencao e transmissao de uma cultura.

Portanto, € importante que no seio familiar ocorram diferentes formas de praticas culturais,
tals como: frequentar teatros, ouvir musicas, assistir filmes, incentivo ao habito de ler e escrever,
participar de eventos esportivos, culturals, entre outros. Destaca-se que o volume de praticas
culturais esta relacionado diretamente com a origem soclal dos agentes, ou seja, a Instrucao da
familia esta diretamente vinculada com a atencao destinada ao consumo desses bens simbadlicos
(Fiorante, 2011).

Bourdieu (1998a) também reforca que ha uma intima relacao entre o nivel de instrucao da
familia e a possibilidade de participar dessas praticas culturais, pois, para tal, € preciso que 0s
agentes possuam instrumentos de apropriacao, ou seja, 0s codigos necessarios para decifra-
l0s, além do capital econdmico para poder frequentar tais locais.

NO que se refere a relagao estabelecida entre os familiares e a escola de modo geral, nota-
se que os familiares das participantes mantinham contato frequente com os professores,
participavam de reunioes, verificavam as tarefas escolares e incentivavam os estudos, ou seja,
0 estudo fazia parte do habitus familiar.

Ratificando o pensamento de Bourdieu (1998c, p. 49), quando se refere a relacao entre familia
e escola e a Importancia desta na ascensao soclal, tem-se que:

...] Em outros termos, a estrutura das oportunidades objetivas de ascensao social e, mais

precisamente das oportunidades de ascensao pela escola condicionam as atitudes frente a escola
e a ascensao pela escola — atitudes que contribuem, por parte determinante, para definir as
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oportunidades de se chegar a escola, de aderir a seus valores ou a suas normas e de nela ter éxito
de realizar, portanto, uma ascensao social — e isso por intermédio definido pelo mesmo futuro
objetivo (partilhadas por todos os individuos definidos pelo mesmo futuro objetivo e reforcadas
pelo apelo a ordem do grupo), que nao sao sendo as oportunidades intuitivamente apreendidas e

progressivamente interiorizadas.

Os depoimentos comprovam a fala de Bourdieu (1998a) quando cita que, por meio da
escolarizacao, a classe média cultiva a esperancga de ascensao soclal, depositando na escola o
futuro dos filhos, visualizando-a como a Unica maneira de acesso a ‘condicoes de vida melhores”
como citado pela participante 7.

Quanto a trajetoria no ensino superior, destaca-se pontos de convergéncia na area de formacao,
bem como a satisfacao em fazer parte do corpo docente da Unesp. Comprovando novamente
a fala de Bourdieu (2003), vemos que agentes sociais sujeitos as mesmas condigdes materiais
de existéncia, bem como acoes praticas semelhantes, tendem a ter a homogeneizacao de seu
habitus, podendo, desta forma, ocorrer similaridades nos discursos.

Consideracoes finais

Em suma, fol possivel constatar que, das oito professoras pesquisadas, cinco pertencem
a camada média e trés a camada média baixa. Destaca-se, ainda, que no referencial tedrico
elencado para esta pesquisa, fica evidente de acordo com os dados coletados que agentes socials
provenientes da mesma fragao de classe, tendo as mesmas condicoes materiais de existéncia
e sendo sujeltos as mesmas acoes praticas tendem a ter a homogeneizagao do habitus.

Tal afirmacao fol comprovada nos elementos pesquisados. O habitus primario: a familia; as
relacOes estabelecidas no habitus secundario: a escola, bem como na trajetoria académica e o
INgresso No ensino superior, conforme citado nos resultados e discussao deste texto.

Nesse sentido, destaca-se que este capitulo possa se constituir como algo justificavel no
momento atual e que contribua para outros estudos e reflexdes que tenham em vista 0 mesmo
proposito, ou seja, analisar trajetorias em diferentes publicos e contextos, enriquecendo as
discussoes sobre esta questao.
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Modo de pensar relacional e objetivacao
participante: inspiracoes pourdieusianas
em pesqguisa com catadores de materiais
reciclaveis

Gabriela Albanas Couto

A preocupacao com a unificacao entre as humanidades, o que acarretou a producao de
uma sociologia historica, se configura como uma marca do modo de pensar relacional de Pierre
Bourdieu (1930-2002). Neste texto, buscamos apresentar como tal perspectiva foi mobilizada
em uma pesquisa desenvolvida junto a um grupo soclal especifico. Soma-se a 1sso a idela
bourdieusiana de objetivacao participante, transversal a pesquisa, cujo objetivo geral fol o de
compreender praticas soclals observadas em uma Assoclacao de Catadores de Materials
Reciclaveis (ACMR) a partir de uma perspectiva temporal, com o intuito de, metodologicamente,
produzir uma “sociologia historica’ e uma “historia sociologica’.

A época da pesquisa, o grupo participante contava com cerca de 70 trabalhadores, que em
maloria haviam sido extratores de erva-mate em sua cidade natal. Buscou-se compreender
como estes migrantes do Oeste Catarinense chegaram a capital do estado no inicio dos anos
1990 e passaram a se constituir como coletores de papelao nas ruas da cidade, inicialmente
como estratégla de sobrevivéncla, em seguida passando o trabalho a ganhar outros contornos
e camadas. A coleta de dados realizada entre 2018 e 2019 identificou as composi¢coes e 0S
arranjos familiares presentes na Associacao: 70% de seus membros faziam parte da mesma
familia, se considerados os parentescos consanguineo e civil. Desta feita, foram identificadas
trés geracoes trabalhando juntas: os pioneiros, atualmente iIdosos, que fundaram a ASsociacao;
a segunda geracao, filhos dos fundadores, que na infancia e adolescéncia acompanhavam 0S
pals na lida e hoje administram o empreendimento de forma profissional; a terceira geragao,
de netos dos pioneiros. As duas Ultimas consideravam a Assoclacao como uma “heranca’ de
seus antepassados e o trabalho feito ali como a continuidade de um legado familiar. Foram
vislumbradas, desta forma, questoes relacionadas a passagem do tempo, aos saberes e valores
transmitidos entre essas trés geracoes familiares, sua relacao com o trabalho na reciclagem
em seus diferentes significados e possivels homologias com o trabalho no contexto rural.

Apesar de 20 anos de existéncla enquanto grupo organizado e de ja estarem na tercelira
geracao de catadores a partir dos primeiros familiares migrantes, ainda eram observadas praticas
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do grupo pioneiro — similares as do trabalho no contexto rural, assinalando permanéncias em
relacao ao passado. Nesse sentido, buscou-se relacionar a trajetoria social do grupo composto
por trabalhadores rurais, coletores de erva-mate, a transicao para a vida urbana e o posterior (e
atual) trabalho na coleta de materiais reciclaveis, visando compreender, desta forma, possiveis
permanéncias e rupturas, no sentido da constituicao de um habitus naguele grupo. Cabe
destacar que habitus, conceito central da sociologia bourdieusiana, se constitui em “[...] sistemas
de disposi¢cdes duravels, estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas
estruturantes, isto €, como principio gerador das praticas e das representacdes” (Bourdieu, 1983,

pD. 61).

Os sentidos dados por eles a heranga cultural familiar, a educacao e a escolarizacao dos
filhos e netos como aposta (ou ndo) para “um futuro melhor” também foram considerados.
Para tanto, mobilizamos as lentes interpretativas de uma sociologia historica, fundamentada
no modus operandi de Pierre Bourdieu. A pesquisa fol Inspirada, assim, no métier du sociologue
exaustivamente desenvolvido pelo sociologo, do qual destacaram-se as idelas de vigilancia
epistemologica e de objetivacao participante, opcoes tedrico-metodoldgicas que se fazem,
também, opcdes politicas no desenvolvimento da pesquisa.

Pontuamos a seguir algumas reflexdes acerca do fazer pesquisa de campo, estar em campo
e se relacionar com 0 campo, no sentido de investimento de tempo, no Iintuito de criar vinculos,
de construir uma relacao de confianca entre pesquisador e participantes da pesquisa, envolvé-los
de modo que nao se sintam meros expectadores ou Individuos “em observacao’. Para Bourdieu,
a Idela de objetivacao participante extrapola a observacao participante, uma vez que iImporta
pensar-se a s mesmo, enquanto pesquisador, na relagao com o objeto objetivado. A objetivacao
participante € o exercicio constante de “praticar um distanciamento em relacao a st mesmo
em face do objeto investigado” (Paugam, 2015, p. 22). O campo de pesquisa com catadores,
OuU com grupos similares, em situacao de exclusao soclal, de marginalizacao etc., requer do
pesquisador uma constante postura de vigilancia e de auto-socio-analise, algo como “uma
emocao raciocinada’, conforme tao bem escreve Sérgio Miceli no prefacio da obra Esboco de
auto-analise (2005).

Neste sentido, Gongalves Filho (2004) alerta que o que se vé é sempre uma estimativa, algo
que Jamails coincidira com os olhos dos nativos. Por 1Sso, a Importancia de ouvi-los, de sentar-
se perto, jJunto, em um lugar intermediario que se forma a partir desse encontro, um lugar

11 Obra de Pierre Bourdieu publicada originalmente em 2001, um pouco antes de seu falecimento e traduzida ao portugués por Sérgio Miceli
no ano de 2005.
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...] feito de quem saiu do seu e foi sentar-se em lugar estranho, ao lado de um nativo. Sentar-se
ao lado traz conversa entre cidadaos e 0 gosto pela opiniao dos outros. Nem sempre 0s nativos,
para falar, precisam gque nos sentemos ao lado deles: mas nds, para ouvi-los, precisamos sempre
(Goncalves Filho, 2004, p. 47).

Em termos de coleta de dados, foram utilizadas a aplicacao de questionario fechado,
entrevistas semiestruturadas, pesquisa documental e elaboracao de uma arvore genealdgica
da familia que compoe a Assoclacao. Para que a proposta tivesse adesao, foram precisos
meses de construcao de vinculo com os participantes, polis a elaboragao da arvore tocava em
questoes de foro intimo/particular, tais como poligamia, divorcio, abandono tamiliar e diversas
outras situacoes complexas e/ou traumaticas por eles vivenciadas.

Em relacao as entrevistas'?, o estabelecimento de vinculo também foi definitivo. Apenas no
segundo ano em campo fol possivel conquistar a conflanca dos interlocutores a ponto de nos
confidenciarem traumas, dores, segredos, mediante a relacao estabelecida na permanéncia
prolongada e persistente em campo. O trecho que segue'® é parte de uma das entrevistas e
trouxe elementos relevantes a compreensao do fendmeno investigado.

Tinha algumas situacdes que a gente passava... Por exemplo, a gente passava na frente de um
colégio, ai tinha os pais que iam pegar os filhos no colégio, e guando eles viam que a gente vinha de
um lado da rua, |a de longe eles ja pegavam os filhos pelo braco: “6, ta vindo o lixeiro!” e ja corriam
do outro lado da rua para nao passar perto da gente. Entao é uma coisa assim que eu ficava, sabe,
constrangido, as vezes até com vontade de xingar, de falar alguma coisa assim, mas eu conseguia
superar... A gente estava puxando o carrinho... Pessoas passavam com carro e chamavam a gente
de cavalo sem rabo, outros passavam e gritavam “0 lixeiro”... Isso all a gente ficava assim... Com
0 tempo a gente acabou meio que acostumando, aquilo pra nds nao era mais ofensa, sabe? Mas

no inicio, assim, fol bem complicado (Entrevistado de 42 anos, segunda geracao).

Tal qual o observador participante Willian Foote Whyte, na obra classica da Escola de
Chicago Sociedade de Esquina', o estreitamento de lacos com os Informantes-chave, pautado
pelo “principio de reciprocidade interpessoal” fortaleceu o processo e ajudou a legitimar os
achados, uma vez que, com o tipo de relacao estabelecida, naturalmente iam sendo debatidas

12 Foram realizadas ao todo nove entrevistas semiestruturadas, trés por geragao.

13 Fol mantida a linguagem original dos entrevistados, sem destaque, considerando-se, assim, a legitimidade da lingua falada pelas camadas
populares, na perspectiva defendida pelo linguista Marcos Bagno (2013).

14 Tendo sido publicado originalmente nos Estados Unidos, em 1943, o livro é referéncia em estudos que adotam a Pesquisa de Acao Participante
e Nos serviu de inspiracao ao longo do desenvolvimento da tese.
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as fontes e inclusive alguns resultados, a medida que 1am aparecendo. Consideramos assim
que esta pesquisa permitiu levar a efelto a objetivacao participante: observacao e participacao,
observacao e engajamento, nas demandas percebidas e sentidas.

Para Bourdieu (2007,) o tempo nao é algo dado a priori. Pode-se romper com este ponto de vista
ao reconstrulir o ponto de vista do agente atuante, da pratica social como uma “temporalizacao’,
mostrando-se, assim, que as praticas soclals nao estao no tempo, mas que fazem o seu tempo
(Bourdieu, 2007, p. 253). O tempo, portanto, é visto por Bourdieu como “o produto de um ato de
construcao, que se iImpodem as disposicoes e a pratica e nao a consciéncia pensante” (idem,
D. 261) — 0S agentes sociais, por sua vez, se fazem no tempo e fazem o tempo. Da mesma forma, a
memoria — relacionada ao tempo — também é um fendbmeno construido social e individualmente,
e ¢ um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva (Bosi,
1994, 2003; Halbwachs, 2003; Pollak, 1992). A partir da nocao de tempo construida por Bourdieu,
trazida especialmente na obra Meditacoes Pascalianas, utilizou-se para a pesquisa a idela de puxar
‘0 flo da historia’, buscando compor uma costura entre o passado e o presente dos agentes
que formam a Assoclacao em questao, visando compreender suas apostas no tempo futuro,
suas escolhas para si e para as novas geracoes daquela composicao familiar. Com 1sso, fez-se
necessario retomar as origens socio-historicas daquele grupo social.

Para Valle (2018), a sociologia bourdieusiana é fundamentada no dialogo com a historia, algo
edificado desde sua base. Assim, temos em seu modus operandi a INnspiracao para “aproveitar
a porosidade das fronteiras entre as nossas disciplinas, para nos movimentarmos entre a
contingéncia historica e a regularidade socioldgica, para fazermos com que o passado e 0
presente dialoguem” (Valle, 2018, p. 58).

Ademals, para a compreensao do objeto — os entrelacamentos geracionals em uma familia de
catadores a partir de uma perspectiva relacional — fol preciso dedicar-nos a localizar o concelto
de tempo em Bourdieu (2007), para entao, a partir da compreensao de que o tempo € social,
organizar as analises dos dados em trés dimensodes temporais: 1) o passado da Associacao,
remontando seu histérico a partir de entrevistas e pesquisa documental; 2) o seu presente,
buscando conhecer, por meio de estudo etnografico, a /llusio presente no grupo, suas apostas
nesta profissao tao precaria e estigmatizada, bem como formas de ser e de resistir diante de
tal condicao e, 3) em termos de futuro, verificar as permanéncias, que sinalizam a constituicéo
de um habitus e, também, possivels rupturas com a condicao vivida, através das estratégias e
apostas em relacao a escolarizacao de si nha Educacao de Jovens e Adultos e de seus filhos na
escola convencional.
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Faz-se necessario reconhecer também as contribuicdes de Norbert Elias (1897-1990) para
quem, de acordo com Valle (2021), a dimensao “tempo” ocupa um lugar essencial em sua
soclologla. Para este estudo, fol Importante considerar o tempo, a partir do pensamento de
Elias, como “tempo soclal” a partir de um olhar para a historia de longa duracao. Nesse sentido,
tanto Elias quanto Bourdieu edificam uma sociologia relacional, de tripla dimensao: socioldgica
em suas técnicas e conceltualizacoes, antropologica em suas descricdes e historica em suas
perspectivas. Para Valle (2021, p. 2), “[o] desafio que se impde, portanto, ao pesquisador € a
complexificacao crescente da investigacao dos fendmenos socials, politicos, culturals, assim
COMO as Incertezas que cercam, na contemporaneidade, a propria condigao de cientificidade
da ciéncia’.

Sendo, portanto, tempo e espaco categorias soclals e, corroborando com Bourdieu e Elias
na abordagem relacional dos fendmenos socials, passamos, nessa pesquisa, a considerar o
contexto brasileiro, em que uma diversidade de tempos historicos convive em uma ‘modernidade
dificil” (Martins, 2008). Essa modernidade a brasileira, “fragil, anémala, inacabada’, que acaba
por “Incorporar relacoes soclals datadas, vestigios de outras estruturas e situacoes vitais que
sao ainda, no entanto, realidades e relagdes vivas e vitals’ nos instigam a fazer uma sociologia
do homem simples, a saber, como a Histdria irrompe na vida de todo dia (Martins, 2008,
p. 10). E que "anuncia a historicidade do homem nesses desencontros de tempos, ritmos e de
possibilidades, nessas colagens” (idem, p. 20).

A figura do catador de materiais reciclaveis sintetiza esse “desencontro dos tempos
historicos” de que nos fala Martins (2008, p. 25): "‘nossas desigualdades sociais sao também
N0sso descompasso historico em relacao ao que ja € real em outras partes, que nos chega
fragmentariamente”. As fronteiras sociais entre a metropole e o sertdo — e seus diferentes e
divergentes tempos socials e historicos — exploradas na pesquisa empreendida por Frochtengarten
(2009) com estudantes de um curso noturno de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na cidade
de Sao Paulo, pode ser compreendida como uma expressao desta ‘modernidade que nao se
completa”. Em alusdo a Guimaraes Rosa, Martins (2008, p. 22) explica que a sociedade brasileira
vive em permanente travessia: "E na travessia, na passagem, no inacabado e inconcluso, no
permanentemente iIncompleto, no atravessar sem chegar, que esta presente nosso modo de
ser’. As fronteiras entre rural e urbano, entre sertao e metropole, coexistem na figura destes
personagens hibridos, entre 0s quals podemos situar 0s sujeitos da pesquisa que estamos
apresentando. Neste sentido, dedicamo-nos a defesa do direito a memoria do "homem simples’,
ao buscar reconstruir historica e sociologicamente a trajetoria de uma familia, situando-a no
tempo historico e no espago soclal.
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Considerando com Pollak (1992, p. 204) a memadria como “um fator extremamente importante
do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucao
de si". Nesse sentido, o esforco realizado pela pesquisa aqui apresentada fol o de costurar fontes
bibliograficas, documentals e orals, valorizando a historia oral como historia do tempo presente.
Este estudo socioldgico, de cunho etnografico, se dedicou, dentro da perspectiva historica, em
tratar do passado dos agentes em questao como ‘o0 tempo da erva': raizes da Assoclacao —
expressao pingcada das falas dos entrevistados, para mostrar brevemente a origem geografica,
soclal, étnica e cultural desses agentes.

As pesquisas, empirica e documental, puderam localizar sua origem étnica e socioecondmica,
reconhecendo-os como descendentes de populacao cabocla catarinense. Sob este aspecto,
a pesquisa remonta a historia da ocupacao do solo e das lutas em torno desta tematica
empreendidas na porcao Oeste do Estado de Santa Catarina. Esta compreensao auxiliou a situar
0 objeto no contexto da propria historia brasileira, buscando elucidar raizes das desigualdades
soclals e demals mazelas que estao na base da formacao de nossa socledade, sendo questoes
estruturantes de nosso contexto social e, conseqguentemente, educacional. Na literatura que
analisa o que seria a origem étnica e sociocultural dos participantes da pesquisa, buscou-se 0
suporte tedrico para compreender as permanéncias e/ou as possivels rupturas em relacao ao
que apontaram na empiria como sendo o ‘tempo da erva’, a fim de investigar a pertinéncia ou
nao da constituicao de um habitus a partir desta origem. Corroborando o pensamento de Auras
(2015), marcou-se posicao politica em relacao a tematica ao buscar contar a historia do “ponto
de vista dos vencidos” e de Renk (2006, p. 11), ao tentar “contribuir para uma contra-historia
desta minoria’.

D'’Angelis (1995, p. 144) afirma que abordagens como a de nossa proposta de pesquisa
acabam sendo mais gue escritos: “trata-se de um compromisso com a sobrevivéncia e com
a libertacao de povos oprimidos’. Para este autor, nao ha escrito e interpretacao historica que
nao seja comprometida, ou com a manutencao da ordem vigente ou com a construcao de uma
socledade melhor. Configura-se, assim, como ciéncia engajada, no sentido dado por Bourdieu
(2005). As fontes utilizadas, também, sdo os relatos coletados em campo, especialmente da
geracao mais velha que compunha a Associagao de Coletores. Seqgundo Auras (2015, p. 25),
a raridade de fontes sobre determinado assunto nos mostra que “a historia dos vencidos é
também espoliada dos documentos oficials”. Dai a relevancia académica e 0 compromisso
ético e politico de nos debrucarmos sobre esta historia, porém, invertendo a l0gica dominante
do ponto de vista “dos vencedores”. Se por um lado se partiu do que fora produzido sobre o
processo de ocupacao da regiao Oeste de Santa Catarina, especialmente estudos de abordagem
historiografica e antropoldgica, por outro, ao fazer o movimento historico-socioldgico de partir
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da realidade do tempo presente para puxar o “flo da historia’, em uma espécie de arqueologia
do objeto de pesquisa, fol possivel, também, construir novos conhecimentos a partir do olhar
deste grupo soclal especifico que sao os catadores de materiais reciclavels.

Esse movimento tedrico-metodoldgico se constituiu em realizar uma breve revisao sobre a
historia da formacgao da regiao Oeste de Santa Catarina, especialmente da cidade de Chapeco,
de onde se originaram nossos sujeltos, por meio de uma abordagem étnica, a da construcao da
identidade cabocla como resultado do processo de ocupacgao e colonizacao deste territério. Em
seguida, foram trazidos os depoimentos coletados em campo, para mostrar as interfaces entre
a bibliografia consultada e 0os acontecimentos na trajetoria da familia que € foco da pesquisa.
Para Renk (2006), a constituicao da identidade cabocla, a qual a pesquisadora preferencialmente
se refere como “nacao brasileira” ou “os brasileiros”, € construida por ocasiao e em oposICao ao
processo de chegada dos colonos europeus, sobretudo italianos, que ela identifica como sendo
‘0s de origem”. A trajetoria dos brasileiros, a quem a colheita da erva-mate “se destinava’, so
‘pode ser abordada em relacao a trajetodria dos italianos” (Renk, 2006, p. 230). A abordagem
relacional de inspiragao bourdieusiana, realizada por esta autora, revela que o reconhecimento
étnico € “'um caminho de mao dupla’. So € possivel compreender um grupo em contato com
outro, “‘com deslocamentos e posi¢coes diferenciadas no espaco social e cujos discursos sao
construidos, na maior parte das vezes, um em oposicao ao outro” (idem, p. 230).

As relacoes de dominagao constituidas mediante um longo processo historico, desde a
perda das terras, a exclusao a partir da colonizacao e a falta de opcoes neste processo nos
remeteram aos estudos de Pierre Bourdieu na Cabilia, onde iniciou sua teoria sobre a dominacao
soclal, desenvolvida ao longo de toda a sua obra. Os membros da Associacao seriam produto
dessas relacoes e a sua situacao atual, conforme os resultados da pesquisa revelaram, mostra
que permanecem ocupando a posicao de dominados no campo soclal do qual fazem parte, o
da gestao de residuos solidos na cidade onde estao instalados. A relacao dos catadores com o
poder publico municipal encerra violéncia simbolica. Embora o poder estatal se beneficie de sua
forca de trabalho — que gera economia ao municipio e ajuda a manter a qualidade de vida na
cidade — reforca-se, ano apos ano, a dominacao das Instituicoes “de apolo” sobre os catadores.
As estratégias sao veladas e aparecem na forma de ajuda, doacao de material. O que se verificou
Nna pesquisa € que a Assoclagao vive sobre constante ameaca de perda do galpao, de deixarem
de existir como associagao, de serem abandonados pelo poder publico, praticamente nao contam
com suporte técnico — ao contrario do que alegam as instituicoes apoladoras — e recebem um
material cada vez mais de baixa qualidade. A despeito de tudo 1sso, acabam sendo produtivos,
merecendo destagque no cenario regional e nacional, mas pagam um alto pregco em forma de
cobrancas e de humilhacoes.
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Inspirada no métier du sociologue de Pierre Bourdieu, adotamos neste trabalho uma abordagem
relacional: entre a atividade de extracao de erva-mate e a coleta de materiais reciclaveis; entre
passado e presente de um grupo soclal que se desloca do melo rural ao urbano; entre enraizamento
e desenraizamento; entre as esperancas subjetivas, materializadas, mais recentemente, pela
aposta na escolarizacao de si e dos filhos e as oportunidades objetivas marcadas por profunda
desigualdade social e relacoes de dominacao duradouras, que atravessam as geracoes. Procurou-
se, assim, como nas palavras de Benjamin (1989), “fazer histéria com os detritos da Historia”.
Assim, trabalhar com Pierre Bourdieu, mobilizando seus conceltos para objetos e periodos que
nao foram historicamente considerados importantes e mais, ir além dos conceitos, trabalhando
COM as suas perspectivas, com a idela de um pensamento relacional, que considera a vigilancia
epistemoldgica e a objetivacao como fundamentais nesse modus operandi nao foram, contudo,
tarefas facels, mas, diante do exposto, fol ao que nos propusemos e nos langamos diante de
um objeto socioldgico tao rico e desafiador.

Acreditamos que a maior contribuicao da pesquisa empreendida fol ter proporcionado
aos catadores da Associacao um reencontro com a propria historia. A partir de nossos
questionamentos, lam eles mesmos se questionando entre si, relembrando historias, trazendo
fotos e documentos e contribuindo como podiam com a pesquisa. O ponto alto deste processo
fol a elaboracao da arvore genealdgica, que envolveu os familiares presentes na Associacao e
de fora dela. Um verdadeiro processo de racionalizacao da emocao, de se apropriar do proprio
passado, reencontrar as origens caboclas e de perceber-se como parte de uma histoéria coletiva,
questoes cujos Impactos nao sao possivels de serem mensurados a curto prazo.

Por fim, consideramos que a objetivacao participante fol uma postura que nos ajudou a ler
as especificidades daquele grupo, as relagdes de poder, as hierarquias, as disputas internas,
as condigdes de trabalho e de vida, os lacos familiares, as concessdes e as exclusoes, sem
perder de vista as homologias deste com outros grupos de catadores investigados em trabalhos
anteriores, de modo a poder generalizar as questoes de pobreza, precariedade e exclusao social
que Sao0 CoOMuUNS a esses grupos em todos os lugares.

Estar em campo, naguele campo, significou colocar-nos do lado de dentro da Associacao.
Afinal, ndo seria possivel observa-los sem sentir os odores (muitas vezes acentuados), sem
receber toda a poeira dos residuos que sobe quando 0s caminhdes descarregam o material,
sem ter medo das varias formas de contagio possivel que aquele ambiente oferece, sem sentir
tristeza pelas muitas historias de violéncia fisica e simbdlica, de rupturas, perdas, adoecimento,
preconceitos, racismo etc. que recolhiamos a cada visita. Fosse para observar, fosse para objetivar
a observacao, estar ali nos afetaria, nos termos de Favret-Saada (2005), como pesquisadoras e
COMO pessoas, em todos 0s sentidos e para sempre.
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DO gue gosta o Time Brasil nos Jogos
Olimpicos Rio 20167 Relacdes entre

O género e as predilecdoes musicais e
alimentares dos atletas

Jéssica dos Anjos Januario
Flavia Volta Cortes de Oliveira

Introducao

O gosto, “atividade reflexiva, incorporada, enquadrada e coletiva” (Saint-Martin, 2019, p. 23)
nem sempre teve esta concepcao em vista do Imaginario popular ou mesmo considerando o
senso comum. Os 1dearios passados o cerceavam como algo absoluto sobre o qual nao haveria
discussao e cuja posse todas as pessoas terlam para tudo neste mundo, designando uma
arbitrariedade e individualidade que seriam dele caracteristicos. Contrarios a essa percepcao
inatista estao estudos recentes e diversos autores (Peterson, 1992; Bourdieu, 2003a, 2003b;
Bertoncelo, 2019; Pulici; Fernandes, 2019; Saint-Martin, 2009) que compreendem que 0 gosto opera
de maneira diversificada, sendo passivels de analise as suas diferentes formas de manifestacao
e 0 modo com que se traduz e retraduz em ocasioes deveras heterogéneas na sociedade.

Mais submetido as logicas sociais e de distingao, as condicoes soclais de formacao do gosto
e 0S constrangimentos que pesam sobre 0 seu juizo sao fatores que se sobressaem em relacao
ao modo substancial com que as relacoes entre uma escolha e o pertencimento soclal podem
ser tratadas. Neste sentido, “sao de extrema valia tanto as contribuicoes voltadas as medidas
quantitativas das praticas concebidas como um sistema de preferéncias quanto as abordagens
que se valem da metodologia qualitativa no intuito de apreender o sentido e as maneiras de fruir
0s bens simbdlicos” (Pulici; Fernandes, 2019, p. 29).

Um dos autores que se dedicaram a estuda-lo é o socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930
— 2002), o qual foi responsavel por preocupar-se com 0s processos empiricos que concatenam
posigoes e praticas soclals. Visto por ele como um sistema de oposicoes gque “classifica e
distingue, une e separa” (Saint-Martin, 2019, p. 12), o gosto denotaria como as diferentes formas
de percepcao e apreensao dos bens simbolicos se interligam estreitamente as propriedades
soclais de seus portadores. Como aponta Pulici e Fernandes (2019), seus achados estiveram
na contramao de processos de naturalizacao das condi¢cdes socials, trazendo a tona 0s
condicionantes pelos quals se produzem consumidores de bens culturals.
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Vertente mais influente da conhecida tese das homologias, para a leitura bourdieusiana sobre
0 gosto, seria necessario o estabelecimento nao de uma conexao direta entre pratica e classe,
mas do espaco dos estilos de vida e 0 espaco das posicoes soclals ocupadas por diferentes
grupos para se revelar a légica do consumo. Tals correspondéncias estruturals perpassariam a
propriedade de transposicao do habitus, a saber, “sistemas de disposi¢coes duravels, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como principio
gerador e estruturador das praticas e das representacoes” (Bourdieu, 2003b, p. 53). Isto significa
que as praticas arquitetadas pelo habitus possuiriam a propensao a expressar, de acordo com
as logicas especificas dos diferentes espacos em que a vida soclal se organiza, 0S mesmos
esquemas tacitos de percepcao e classificacao. Resultante disto estariam as praticas dos diversos
agentes soclals organizadas por meio de oposicoes homologas entre si e, adicionalmente, em
relacao ao espaco das posicoes de classe. Tals correspondéncias observadas nao podem ser
definidas de uma vez por todas, sendo elas incessantemente transtformadas e deformadas
(Saint-Martin, 2019).

Em um pais como o Brasil, onde as disparidades sociais se expdoem com contundéncia nas
diversas dimensoes do estilo de vida, o exame das predilecoes parece tarefa promissora ao
Passo que se distingue de analises mais comuns voltadas ao Impacto da conjuntura politica e da
iIndustria cultural nas diversas producoes. Examinar o gosto em funcao das propriedades socials
de seus portadores, assim, se constitul enquanto alternativa fecunda considerando esta agenda
de pesquisa (Pulici; Fernandes, 2019). Sobretudo em um pais com dimensodes continentais, a
despeito das homologias, faz-se iImportante ressaltar que ha de se encontrar desajustes entre a
hierarquia das posicoes soclals e aguela referente aos gostos. Afinal, como recorda Saint-Martin
(2019, p. 21-22), “a vida social estd impregnada de discordancias entre estruturas objetivas e
disposicoes subjetivas’.

O gosto, entendido como 0 conjunto das praticas e das propriedades de uma pessoa ou
de um grupo, € o produto de uma harmonia entre bens e um gosto. Entre tais bens, inclui-se
todos os objetos de eleicao e de afinidade eletiva (Bourdieu, 2003a). Ele pode também ser
compreendido como propensao e aptidao a apropriacao material ou simbdlica de objetos ou
praticas classificadas e classificadoras, sendo a formula generativa que principia o estilo de vida.
Este, por sua vez, € um conjunto unitario de preferéncias distintivas que exprimem, de acordo
com a logica especifica de cada subespaco simbdlico, a mesma intengao expressiva (Bourdieu,
2003b). Para que haja gostos, é imperativo que “haja bens classificados de bom ou de mau
gosto, distintos ou vulgares, classificados e no mesmo lance classificatorios, hierarquizados e
hierarquizantes, e pessoas dotadas de principios de classificacoes, de gostos, permitindo-lhes
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determinar entre esses bens aqueles que Ihe convém, os que sdo a seu gosto” (Bourdieu, 200343,
p. 169). Para o autor, ainda, tem-se que:

Nao seria necessario demonstrar que a cultura adquirida ou que essa forma particular de
competéncia a que chamamos gosto € um produto da educacao ou que nada € mais banal do
que a procura da originalidade se um conjunto de mecanismos soclals Nao viesse dissimular
essas verdades primeiras que a ciéncia deve restabelecer, determinando as condicoes e funcdes
de sua dissimulacao. Assim, a Ideologia do gosto natural, que repousa na negacao de todas essas
evidéncias, obtém sua aparéncia e eficacia daquilo que, como todas as estratégias ideoldgicas
que se engendram na luta de classes cotidiana, ela naturaliza as diferengas reais, convertendo
em diferencas de natureza aquelas derivadas do modo de aquisicao da cultura (Bourdieu, 2003b,
D. 86).

O gosto é produto do encontro entre duas historias, uma objetivada e a outra incorporada,
ambas objetivamente concordantes (Bourdieu, 2003a). Em cada nivel de distribuicao, aquilo que
é raro e luxuoso para ocupantes do nivel anterior ou inferior se torna comum ou banal e relegado
a0 necessario e evidente mediante a Insurgéncia de novos consumos, mais raros e, desta forma,
mals distintivos. Neste sentido, 0os gostos de liberdade sO se afirmam em relacao aos gostos de
necessidade e, considerando a ordem estética, construidos como vulgares (Bourdieu, 2003b).
Interpretar os gostos, fazendo a sociologia daquilo que as pessoas possuem, das suas praticas e
das suas propriedades, €, assim sendo, por um lado entender as condigdes em que se produzem
0s produtos oferecidos e, por outro, as condicoes em que se produzem os consumidores. Desta
forma, a titulo de exemplo, para se compreender o esporte que uma pessoa pratica, se faz
necessario saber sobre suas disposicoes, mas também sobre a oferta, produto este de invencoes
historicas (Bourdieu, 2003a).

Pierre Bourdieu fol, certamente, guem mais claramente instigou a execugao e o reconhecimento
de investigacdes brasileiras sobre as l6gicas sociais do gosto (Saint-Martin, 2019). Desde seus
trabalhos, outras produgdes voltadas a diferentes areas nao pararam de observar certa relacao
de homologia estrutural entre o espaco soclal e 0 espaco dos estilos de vida, especialmente
considerando que a distribuicao das praticas culturais se correlaciona ao volume e a estrutura
do capital' de seus praticantes (Pulici; Fernandes, 2019). Considerando a atualidade da tese da
homologla e 0 estado atual desta pesquisa, iIntenciona-se propor como hipotese a homologia

15 Capital se remete a um bem que vale em relacao as fronteiras relativamente autdnomas de dado campo de produgao, ao mesmo passo
que, embora seja dele especifico, possa ser convertido em outras espécies singulares de bens sob determinadas condigdes de homologia
(Bourdieu, 2004).
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entre o0 espaco de posicoes sociais e 0 espaco dos estilos de vida e dos gostos (Saint-Martin,
2009) de agentes pertencentes ao campo das praticas culturais, a saber, o esportivo.

No interior do espaco social compartilhado pelas praticas culturais esta o esporte, fendbmeno
soclocultural cujas formas de manifestacao contemporaneas se expressam plurais, heterogéneas
e polissémicas (Margues; Almeida; Gutierrez, 2007; Marques; Gutierrez; Almeida, 2008; Marques,
2015). Entre as modalidades, sentidos e ambientes que o conformam esta o alto rendimento,
contexto pautado na comparacao direta e analise objetiva de desempenhos por melo da valorizacao
do resultado (Marques; Gutierrez; Almeida, 2008). Nesta ldgica, por sua vez, encontram-se 0s
megaeventos esportivos, ocasioes repletas de representacoes simbolicas e imagéticas das
nacoes (Netto, 2019), tal como sao exemplo as Olimpiadas de Verao.

Em uma conjuntura em que se prioriza os feitos das marcas e recordes, entretanto, pouco
se sabe sobre as caracteristicas soclals dos atletas que lhes dao vida. Ao se ter em vista que
as caracteristicas socials de um grupo sao decisivas na compreensao de suas preferéncias
estéticas, escolhas educacionals e culturals e de seus gostos, € de fato indispensavel a reflexao
sobre a divisao mais especifica e pertinente de um grupo ou de uma classe em dada sociedade
(Saint-Martin, 2019). Sendo esta uma elite entre aqueles que aspiram ao sucesso esportivo,
analisar as suas preferéncias culturais e estéticas — a exemplo das predilecdes musicais e
alimentares — pode se configurar como um dos caminhos fecundos para compreender as origens
das disposicoes deste grupo social. Tendo em vista a edicao dos jogos olimpicos ocorrida no
Rio de Janeiro, em 2016, e os dados sobre o gosto nos campos da musica e dos alimentos
dos atletas que compuseram a delegacao brasileira, emerge a questao central delineada neste
estudo: como se dao as relacoes entre o pertencimento as modalidades esportivas, o género
e as predilecoes musicals e alimentares dos atletas pertencentes a delegacao brasileira nos
Jogos Olimpicos Rio 20167

Objetivo

Analisar as relacoes entre o pertencimento as modalidades esportivas, 0 género e as
predilecOes musicals e alimentares dos atletas pertencentes a delegacao brasileira nos Jogos
Olimpicos Rio 2016.

Meétodos

A coleta de dados se deu a partir de uma fonte secundaria, a saber, o0 “Guia para imprensa:
Jogos Olimpicos Rio 2016". Por meio de questionarios respondidos até 01 de agosto de 2016,
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estiveram reunidas informacoes sobre 0s mais de 400 atletas olimpicos que compuseram a
delegacao brasileira nesta olimpiada, bem como o historico da participacao do pais em edicoes
anteriores do referido megaevento. Com excecao do futebol masculino, foram reunidos dados
dos atletas de 39 modalidades integrantes do “Time Brasil” por meio de fichas individuals entre
nomens e mulheres. Nelas, constavam guestoes sobre as principals conquistas da carreira, o
Drocesso de iniciagao, hobbie, dentre outras fontes de caracterizacao deste grupo. Para o recorte

deste ensalo, foram consideradas as categorias ‘modalidade’, “género’, "musica/estilo musical
favorito” e “prato favorito” (Comité Olimpico Brasileiro, 2019).

O critério de selecao das modalidades esportivas no banco de dados se deu a partir da relacao
COM O COrpo, propriedade esta que nas praticas esportivas exprime uma dimensao privilegiada
do habitus, distinguindo as classes populares das privilegiadas. Devendo parte de sua eficacia
ao fato de operarem para além da consciéncia e do discurso, os tragos de divisdes dos corpos e
das relacoes com o corpo operam na distribuicao das diferentes praticas esportivas de acordo
com as classes sociais evocadas (Bourdieu, 1983, 2007). Enquanto uma relacao instrumental
com O proprio corpo — ele mesmo objeto ou questao de disputa ao ser colocado em jogo — se
manifesta na escolha de modalidades que demandam um grande investimento de esforcos ou
mesmo de dor e sofrimento pelas classes mais populares, em oposicao, a inclinacao a “estilizacao
da vida" e no trato do corpo como um fim pode ser reencontrada e reconhecida na tendéncia de
classes favorecidas se apropriarem de praticas cujo funcionamento do corpo como organismo
leva ao culto higienista da “forma” ou do corpo-para-outrem, dimensao perceptivel do fisico
enquanto aparéncia (Bourdieu, 1983).

|sto posto, foram classificadas como modalidades “populares” o atletismo, o boxe, a ginastica
artistica, o levantamento de pesos e a |luta olimpica. Enquanto “elitizadas’, por sua vez, estiveram
0 golfe, a esgrima, o hipismo, o ténis e a vela. Com tais divisoes, buscou-se acentuar as praticas
no extremo de dois principals polos a partir de aspectos de suas continuidades e rupturas, tais
quals a necessidade de um indumentario especifico, a oposicao distante ao adversario, entre
outros indicadores.

O tratamento dos dados se deu a partir dos cruzamentos entre as variavels ‘'modalidade’,
‘género’, "'musica/estilo musical favorito” e “prato favorito” por meio da Analise de Correspondéncia
Simples. De acordo com Plerre Bourdieu, tal procedimento relacional aproxima sua filosofia
a constituicao da realidade social a partir da consideragao dos atributos em suas relagoes,
perspectiva essa presente em conceltos outros do autor, como é exemplo o de campo social
(Robson; Sanders, 2009).
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Resultados e discussao

n ~ n o

A partir dos cruzamentos entre as variavels ‘modalidade’, “género’, “musica/estilo musical
favorito” e "prato favorito’, construiu-se agrupamentos cujas divisdes englobassem as predilecoes
dos atletas em termos daquilo em que se aproximava dos gostos musicals e alimentares. Tals
classificacoes foram a sequir apresentadas no formato de tabelas, contendo a diferenciagao
entre as praticas populares e elitizadas, bem como 0s correspondentes numeros absolutos e
porcentagens das variavels em analise.

Desta forma, a apresentacao dos resultados sera feita e discutida a partir de trés eixos
principals, a saber: “Eixo T — Relacoes entre as modalidades esportivas e o género dos atletas’;
‘Eixo 2 — RelacOes entre as modalidades esportivas e as predilecoes musicals dos atletas” e
"Eixo 3 — Relacoes entre as modalidades esportivas e as predilecoes alimentares dos atletas™

Eixo T — Relacdes entre as modalidades
esportivas e o género dos atletas

Em relacao a distribuicao de género nas modalidades consideradas elitizadas e populares, fol
encontrado que, do total de 149 atletas, 57% era do género masculino e 42% do género feminino.
Percebe-se que o numero de mulheres, em relagao tanto as modalidades elitizadas quanto as
populares, é inferior ao numero de homens.

Tabela 1 — Andlise entre as modalidades esportivas e 0 género dos atletas

Classificacao Modalidade Mulher (N, %) Homem (N, %) Total (N, %)
Atletismo 31 (46) 36 (53) 67 (44)
Boxe 2 (22) 7 (77) 9 (6)
N
Q
k- Gindstica artistica 5 (50) 5 (50) 10 (6)
3
Levantamento de
- 2 (40) 3 (60) 5 (3)
PESOS
Luta olimpica 4 (80) 1 (20) 5 (3)
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Golfe 2 (66) 1(33) 3(2)
Esgrima 6 (40) 9 (60) 15 (10)
-‘-3 Hipismo 2 (15) 11 (84) 13 (8)
% Ténis 2 (28) 5(71) 7 (4)
Vela 7 (46) 8 (53) 15 (10)
Total (N, %) 63 (42) 86 (57) 149 (100)

Fonte: Elaboracao propria

No campo do esporte, 0 corpo se constitul como um dos principals melos para a pratica e para
a materializacao da ordem social do género. Isso pode ser visto principalmente emm modalidades
em que se exige mailor contato fisico, construidas sob os preceltos da masculinidade. Ao se referir
a0 uso do corpo, torna-se necessaria uma reflexao acerca de sua posiCao Nno campo esportivo,
bem como do uso do corpo requerido em dada modalidade. Como dado historico, tem-se que, no
inicio do século XX, nao eram indicadas as mulheres praticas que tivessem contato direto com
0 oponente, elemento eugénico que auxilia na compreensao das explicacoes sobre a posICao a
margem das praticas de maior contato fisico no campo esportivo (Salvini; Marchi Junior, 2015).

Nesta mesma logica, as praticas mais distintivas e autorizadas para as mulheres sao
aguelas gue garantem maior distancia do adversario, sendo a violéncia mals amena e com a
predominancia da forma e da estética sobre a forca e a fungao (Salvini; Marchi Junior, 2015).
Dentre os atletas da delegacao olimpica brasileira analisada, nota-se que a porcentagem de
mulheres na vela (46,7%), na esgrima (40%), no golfe (66,7%) e na ginastica artistica (50%) é
mais equilibrada entre homens e mulheres quando comparada a proporcao de mulheres no
boxe (22%) e no hipismo (15,4%), por exemplo. Vale ressaltar que o nimero total de atletas do
atletismo é maior em comparacao as demais modalidades (67 dentre um total de 149 atletas),
também demonstrando um maior equilibrio entre homens (53,7%) e mulheres (46,3%), embora
0S primeiros ainda predominem.

Neste cenario, é possivel fazer uma associacao da participacao esportiva das mulheres
com as suas lutas em diversos campos socials, as quals sao responsavels pela transgressao
de barreiras em direcdo a conquista de praticas e espacos publicos (Tralci-Filho; Araujo, 2071).
No que se refere ao campo esportivo, conforme recordam Salvini e Marchi Junior (2016), este
parece ser um espaco de reserva masculina imerso em valores culturais que afastam as mulheres
da pratica. Apesar do aumento da participacao feminina, o esporte ainda se constitul em um
universo de reserva masculina por exceléncia, sendo um espaco de menor legitimacao dos feltos
das mulheres em relacao aos homens (Marivoet, 2002).
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Eixo 2 -

Relacdes entre as
esportivas e as predilecoes

T
T

odalidades
Jsicais dos atletas

Em relacao ao gosto musical, foram mencionados 23 estilos diferentes somados aos que se
referiram como “ecléticos” (sem especificar algum estilo ou com falas expressivas de denegacao
de um estilo especifico, como é o caso de “todos, exceto funk”) e aos que responderam “nenhum’,

totalizando 25 categorias de estilos musicais:

Tabela 2 — Andlise entre as modalidades esportivas e as preferéncias musicais dos atletas

Estilos
(N, %)

Populares

Elitizadas

Atletismo

Boxe

Ginastica
artistica

Levantamento

de pesos

Luta

olimpica

Golfe

Esgrima

Hipismo

Tenis

Vela

Blues

Brega

1(17)

Classico

1(33)

Country

Eclético

2 (22)

3 (30)

1 (20)

2 (40)

3 (20)

2 (28)

Eletronico

1(17)

1(10)

1(33)

3 (20)

Folk

1(14)

Forrd

1(17)

Funk

1(20)

Gospel

1(17)

3 (30)

1(20)

1(20)

Hip Hop

1(17)

2 (40)

1(14)

Indie

1(14)

Jazz

2 (13)

Moderno

MPB

2 (22)

2 (13)

2 (13)

Nenhum

1(20)

1(20)

2 (13)

Pagode

2 (22)

Pop

3 (30)

1(14)

Rap

1(17)

1(20)

Reggae

1(14)

Reggaeton
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Rock 5(7) 2 (22) : : : : 6 (40) 1(7) 3(42) | 5(33)

R&B 2 (2) - - - - - 1(6)
Samba 6 (8) - - - - - 1(6) - - 1(6)
Sertanejo 7 (10) 1(17) 2 (20) 1 (20) - - - 4 (30)

Fonte: Elaboracao propria

Dentre as modalidades populares, o estilo musical mais mencionado fol o gospel, sequido
das mencoes ao ecletismo e ao pagode. Ja dentre as consideradas elitizadas, o estilo mais
mencionado fol o rock, seguido pelo pop juntamente com aqueles que se consideram ecléticos
e, por fim, por aqueles que mencionaram a MPB.

Quanto ao gospel, todas as mencoes se deram nas modalidades populares, sendo 32%
do total de atletas do atletismo, 30% dos atletas de ginastica artistica, 20% dos atletas de
levantamento de pesos e luta olimpica e, enfim, 11% dos atletas de boxe. Nenhuma mengao ao
gospel fol feita nas modalidades elitizadas.

A escolha do gosto musical tem base em diversos estudos sobre o0 tema que evidenciam
que, nesse espaco cultural, os individuos tendem a expressar suas predilecoes e rejeicoes mals
iIntensamente, além de serem capazes de distinguir mais géneros do que em outros universos
culturais (Peterson, 1992). Ainda de acordo com Bertoncelo (2019), a idade e o capital cultural
herdado seriam indicadores relevantes, respectivamente, da probabilidade de um individuo
mencionar uma maior gama de estilos musicals quanto mais jovem for e, guanto menor a posse
de capital, relatar um menor nimero de géneros ou univocamente musicas evangélicas.

As divisOes apresentadas pelo estudo de Bertoncelo (2019), ainda, evidenciam algumas
das hierarquias culturais existentes no campo musical. De um lado, as preferéncias pelo rock
(em seus diferentes subgéneros citados, como o classico, 0 contemporaneo e o nacional), por
musica classica e MPB. Por outro, as preferéncias por sertanejo, forrd, pagode e funk (assim
como por brega e axé). Tal divisao é similar aguela encontrada entre as predilecoes dos atletas
olimpicos, havendo certa correspondéncia entre aqueles pertencentes as modalidades elitizadas
e populares e a distribuicao do gosto por géneros musicals mais esperados para cada classe
soclal.
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S5

XO 3 —

Relacdes entre as modalicades
oortivas e as predilecdes alimentares dos

atletas

As categorias de comidas mais citadas pelos atletas olimpicos, na malor parte das modalidades,
foram comidas caseliras, comidas regionais, sequidas de massas:

Tabela 3 — Analise entre as modalidades esportivas e as preferéncias alimentares dos atletas
o : . ) _ Frutos
_ . _ Brasileira | Caseira | Internacional | Japonesa | Saudavel | Regional | Doce Massa
Classificacao | Modalidade do Mar
(N, %) (N, %) (N, %) (N, %) (N, %) (N,%) | (N, %) (N, %) (N, %)
| 17
Atletismo 11(16) | 25(37) 1(1) 4 (5) 9 (13) 1(1) 4 (5) 25
Boxe 2 (22) 1(11) 4 (44) 1001) | 2(22)
Ginast
2 me,as.lca 1 (10) 2 (20)
© artistica
-
Q.
& Levantamento 2 (40 1(20 1(20
de pesos (40) (20) (20)
Huta 1(20) 1(20) 2 (40) 1(20) 2 (40)
Olimpica
Golfe 1(33) 2 (66)
Esgrima 7 (46) 4 (26) 4 (26) 5(33)
Hipismo 3 (23) 6 (46) 4 (30)
)
3 Ténis 2 (28) 2 (28) 2 (28) 1(14)
N
=
Vela 3 (20) 1(6) 6 (40) 2 (13) 4 (26)

Fonte: Elaboracao propria

Em A distincéo: critica social do julgamento, Bourdieu (2007) demonstra que 0 consumo

alimentar difere con

‘orme as categorias socioprofissionals dos individuos, visto que industrials

e comerciantes se a
como profissionals |

oroximam em relacao aquilo que comem em comparacao a grupos outros,
iberals e professores. Ainda, dentre 0os operarios, empresarios do COmercio

e da IndUstria, artesaos e pequenos comerciantes, nota-se o gosto por alimentos mais pesados,
rlcos em calorias, carnes de caga e em conserva. Para estes grupos mais populares, ha uma
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importancia mailor atribuida aos produtos a base de cereais e pouco Interesse por carnes, frutas
e legumes frescos (Bourdieu, 2007).

Transpondo-se para as modalidades esportivas, verifica-se gue no atletismo, no boxe e no
levantamento de pesos, por exemplo, a malor porcentagem de alimentos citados deu-se na comida
caselra, seguida da comida regional. Nestes inclusos estao um grande nimero de atletas que
mencionaram o churrasco, além das massas mais comuns como lasanha. Tais preferéncias vao
ao encontro dos achados de Bourdieu (2007) sobre as classes operarias, sendo percebida uma
maior preferéncia por cereais, carnes mais pesadas e alimentos menos sofisticados (Bourdieu,
2007). E importante salientar que nestas modalidades hd um maior uso do corpo e dispéndio
energetico, havendo também uma correspondéncia entre 0s alimentos que visam suprir a esta
necessidade e 0s atletas mais presentes nas classes populares.

Pelo contrario, entre os profissionals liberais ou pertencentes aos quadros superiores, 0 gosto
popular pelo pesado, gorduroso e grosseliro volta-se, por sua vez, para caracteristicas alimentares
como o leve, o delicado e o requintado. As menores restricoes economicas, bem como a malor
preocupacao pelas censuras soclais que denegam 0s costumes mails grosseiros, em detrimento
dos signos de distingao (Bourdieu, 2007), conferem a esgrima, vela e hipismo um gosto por
alimentos raros e aristocraticos. Nestas classes, foram mencionadas preferéncias por pratos
mais requintados e diferenciados, ao exemplo do “penne ao pesto’, “risoto de frutos do mar”,
‘churrasco de ovelha’, e “strozzapreti ao molho de ossobuco”. Assim, embora alimentos como
0 churrasco, representado pela classificacao de comida brasileira e dos risotos, categorizado
COMO Massa, estejam presentes nos discursos da totalidade dos atletas de forma bastante
equilibrada, as analises literais de suas falas indicam certa diferenciacao na qualidade dos

alimentos, na forma de mengao e em seus acompanhamentos.

Vale ressaltar que o gosto por diferentes alimentos depende da idela que cada classe faz do
corpo e dos efeltos da alimentacao sobre este corpo, ou seja, sobre a sua forma, salde e beleza.
As classes podem estabelecer hierarquias diferentes entre os efeitos sobre o corpo como, por
exemplo, a tendéncla de as classes populares consumirem produtos ao mesmo tempo baratos
e nutritivos, enquanto os membros das profissoes liberals e quadros superiores tém como
preferéncia alimentos mais saborosos, leves e saudaveis (Bourdieu, 2007).

- Conclusao

Considerando o gosto como um constructo socialmente produzido e a relevancia de se
discutir a apropriacao diferencial das praticas culturais a partir das especificidades socials de
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seu publico, o presente capitulo se propds a analise de relacoes entre variavelis que, na malor
parte das vezes, sao no esporte renegadas. As relacoes entre as modalidades esportivas, O
género e as predilecdes musicails e alimentares, mais do que caracteristicas soclals de um grupo,
representaram a unidade de um sistema de disposicoes constituido pelo habitus dos atletas, bem
como a elasticidade semantica de estilos de vida construidos, cada qual, com suas historias e
configuracoes proprias.

A partir das relacoes entre as modalidades esportivas e o género dos atletas, verificou-se
que este € um espaco cuja luta pela transgressao de uma reserva masculina da-se em todas
as praticas, mas sobretudo nas modalidades cujo dispéndio corporal e energético € maior.
As correspondéncias verificadas entre as predilegdes musicals e alimentares, por sua vez,
demonstraram que 0s esquemas de percepcao e apreensao destes bens simbaolicos encontram-
se estreitamente ajustados as propriedades soclals de seus portadores, bem como ao volume
e estrutura do capital que possuem. Conclul-se, do exposto, que as fundamentacoes teodricas
e premissas disseminadas pela tese das homologias, cujo autor expoente € Plerre Bourdieu,
permitiram, empiricamente, uma adequada analise das relacoes existentes entre a posicao dos
agentes, a construcao de suas classes e as praticas.

Afinal, como corrobora Pulici (2014), “[...] mesmo que o gosto n&o seja redutivel ao
pertencimento soclal de seus portadores — como quer a maioria da Sociologia da Cultura e do
Gosto contemporaneas — € inegavel que o principio de formacéao das preferéncias |[...] reside,
alnda e ao menos parclalmente, nas estratégias distintivas que sao produzidas nas relacoes de
classe’.
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Darbi Masson Suficier € Professor Adjunto da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
Campus Paranaiba (UFMS). E formado em Ciéncias Sociais pela Faculdade de Ciéncias e Letras
da Unesp — Campus Araraquara (2008), tem mestrado e doutorado em Educacéao Escolar pela
mesma Instituicao. Tem experiéncia na area de Soclologia da Educacao.

E-mail. darbi.suficier@uftms.br
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Débora Cristina Piotto é formada em Psicologia pela Universidade de Sao Paulo (1996), tem
mestrado (2002) e doutorado (2007) em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano
nelo Instituto de Psicologia/USP e pds-doutorado em Educacao pela Universidade Federal de
Minas Gerais (2070). Atualmente é professora associada da Universidade de Sao Paulo (campus
Ribeirdo Preto), onde atua nas Licenciaturas em Pedagogia, Quimica, Ciéncias Bioldgicas e no
Programa de Pos-Graduacao em Educacao. Coordena o Grupo de Estudos sobre Sucesso e
-racasso Escolar (GEsSFe — hittps:/gessfeusp.wixsite.com/gessfe) e tem experiéncia na area
de Fundamentos de Educacao, com énfase em Educacao, atuando principalmente com 0s
seguintes temas: educacao, camadas populares, escolas publicas, universidades publicas e
trajetorias escolares.

E-mail. dcpiotto@usp.br

Flavia Volta Cortes de Oliveira possul graduagao em Psicologia, Licenciatura e Formacao d
Psicologa pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho" (Unesp), campus de
Bauru, em 2005. Tem também graduacao em Bacharelado em Educacao Fisica e Esporte pe
Universidade de Sdo Paulo (USP), campus de Ribeirdo Preto, em 2014. E mestre em Educacéo
nela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP/USP) em 2017. E
doutoranda em Educacéo Fisica pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Tem sua
pesquisa voltada para estudos de mulheres no campo esportivo em modalidade com pratica
de reserva masculina.

(D

Q

E-mail. flavoltal@gmail.com

Flavia Wegrzyn Magrinelli Martinez ¢ licenciada em Pedagogia e Ciéncias Biologicas, mestre e
doutora em Educacio pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). E Professora adjunta
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS/CPAN e do PPGEdu-UFMS/CPTL. Tem
experiéncia na area de Formacao de professores e Trabalho docente.

E-mail. flavia.martinez@ufms.br

Flavia Baccin Fiorante-Inforsato ¢ formada em Educacao Fisica pela Universidade Metodista de
Piracicaba (1998), tem mestrado em Educacao Fisica/Pedagogia do Movimento pela Universidade
Metodista de Piracicaba (2003) e doutorado em Educacao pela Universidade Estadual Paulista
‘Julio de Mesquita Filho" — Unesp/FCLAr (2011). Atualmente, é Preceptora do Ensino Superior
na Faculdade Sesi e professora nos cursos de graduacao em Educacao Fisica, Pedagogia,
Enfermagem e Biomedicina nas Faculdades Integradas Einstein de Limeira. Tem experiéncia na
area de Formacao de professores e Didatica, com énfase no ensino superior.

E-mail. flafiorante@gmail.com
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Gabriela Agostini ¢ licenciada em Quimica (2016) pelo Instituto de Quimica da Unesp, campus
Araraquara, tem mestrado (2019) e doutorado (2023) em Educacdo em Ciéncias pela Unesp,
campus Bauru. Tem experiéncia como professora da educacao basica na rede publica estadual
de S3o Paulo (2015), no ensino superior, no curso de Licenciatura em Quimica da Unesp —
Bauru (2022-2023), e na educacao infantil (2023). Seus temas de interesse sdo: a formacao de
professores e 0 estudo do campo da pesquisa em Educacao em Ciéncias e Sociologia da Ciéncia.

E-mail. gabrielaagostiniT@gmail.com

Gabriela Albanas Couto ¢ formada em Pedagogia pela Universidade Federal de Santa Catarina
(2006), tem mestrado em Educacao pela Universidade de Sdo Paulo (2072) e doutorado em
Educacéo pela Universidade Federal de Santa Catarina (2020). E membro do Laboratério de
Pesquisa Socioldgica Pierre Bourdieu (LAPSB/UFSC/CNPq) e do Grupo de Pesquisa Ensino e
Formacgdo de Educadores em Santa Catarina (GPEFESC/UFSC/CNPQ). E servidora efetiva da
Secretaria Municipal de Educacao de Florianopolis/SC, onde atua como assessora pedagogica.
Tem experiéncia na area de socliologia e historia da educacao, educacao de jovens e adultos,
educacao basica e educacao ambiental.

E-mail. gabrielaacouto@gmail.com

Gabriela Caroline Lopes ¢ licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual do norte do
Parana (2021), possul Pos-Graduacao em Psicopedagogia com énfase em Educacao Especial
(2022) e Educacao Especial e Inclusiva pela Universidade de Marilia (2023). Participou do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (2019) e Residéncia Pedagogica (2021).
Atualmente, € docente nos anos Inicials do Ensino Fundamental do municipio de Ourinhos/SP
E-mail. gabrielalopes10967@gmail.com

Hellen Cristina Xavier da Silva Mattos ¢ doutoranda pelo Programa de P6s-Graduacao em
Educacao (PPGE) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Mestra em Educacao e graduada
em Pedagogia pela mesma universidade. E membro do grupo de estudos “Sociologia, trabalho
e educacao’, o qual estuda as relacoes entre o trabalho pedagdgico e o curriculo em diferentes
processos educativos da sociedade brasileira contemporanea, apolando-se em fundamentos
socloldgicos da educacao. Atua principalmente nos seguintes temas: sociologia da educacao;
desigualdades escolares; educacao superior; trajetorias escolares; acesso e permanéncia na
universidade.

E-mail. hellencrismattos@gmail.com
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Jéssica dos Anjos Januario € Bacharel em Educacao Fisica e Esporte pela Escola de Educacao
Fisica e Esporte de Ribeirao Preto (EEFERP) — Universidade de Sdo Paulo (USP), tem mestrado
em Educacao pelo Programa de Pds-Graduacao em Educacao (PPGE) da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP) — Universidade de Sao Paulo (USP) e é doutoranda
pelo Programa de Pos-Graduacao em Educacao Fisica (PPGEF) da Faculdade de Educacao Fisica
(FEF) — Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Atua na area da Educacao, Sociologia,
Educacao Fisica e Esporte, sobretudo nos aspectos socioculturais do fendbmeno esportivo.
E-mail. jessica.anjos.januario@gmail.com

Linconl Agudo Oliveira Benito ¢ formado em Enfermagem com Bacharelado e Licenciatura
pela Universidade Federal Fluminense — UFF (2004), Especializacao em Bioética pela Catedra
UNESCO de Bioética da Universidade de Brasilia — UnB (2012), MBA em Gestdo em Saude pela
Escola Superior de Administracao e Negocios — ESAD (2017), Mestrado em Gerontologia pela
Universidade Catdlica de Brasilia — UCB (2010), Mestrado em Saude Coletiva pela UnB (2015)
e Doutorado em Ciéncias e Tecnologias em Saude pela UnB (2023). Atualmente desenvolve as
suas atividades enquanto docente e pesquisador junto ao Centro Universitario de Brasilia (CEUB).
E-mail. linconlbenito@yahoo.com.br

Luci Regina Muzzeti € formada em Estudos Sociais Plenificacao em Historia pelo Centro de Ensino
Superior de Sao Carlos (1988), tem mestrado em Fundamentos da Educacao pela Universidade
Federal de Sao Carlos — UFSCar (1992) e doutorado em Educacao pela Universidade Federal
de Sao Carlos — UFSCar (1997). Atualmente, é professora na graduacao e pds-graduacao na
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho" — Unesp/FCLAr. Tem experiéncia na
area da educacao, com énfase em pesquisas sobre habitus, género e trajetorias escolares.
E-mail: lucirm@fclar.unesp.br

Luciana Massi ¢ licenciada em Quimica (2005) pelo Instituto de Quimica da Unesp — Araraquara,
tem mestrado (2008) em Ciéncias pela USP — Sao Carlos e doutorado (2013) em Ensino de
Quimica pela USP — Sao Paulo, é Livre-docente em Educacao em Ciéncias pela Unesp (2022).
Atualmente, é professora associada do Departamento de Educacao da Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araraquara e do Programa de Pos-Graduacao em Educacao para a Ciéncia da Unesp
— Bauru. Tem experiéncia na area de Educacao Quimica, em linguagem, historia, filosofia e
socliologia da ciéncia pautadas no Materialismo Historico-Dialético e na Pedagogia Historico-
Critica.

E-mail. luciana.massi@unesp.br
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Maria Cristina da Silveira Galan Fernandes possul graduacao em Ciéncias Soclals pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho" (1987), mestrado em Ciéncias Sociais
nela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (1994) e doutorado em Educacao Escolar
nela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho" de Araraquara (2002). Atuou como
rofessora e pesquisadora do Centro Universitario Moura Lacerda (CUML), no periodo de 1990 a
2008, tendo feito parte do corpo docente do Programa de Pds-Graduagao — Mestrado da referida
Instituicao no periodo de 2003 a 2008. Atualmente, é professora associada do Departamento
de Educacao e do Programa de Pdos-Graduacao em Educacao da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). Tem experiéncia na area de Educacao, com énfase em Educacao Escolar e
Sociologia da Educacao, atuando principalmente nos seguintes temas: ensino superior, trabalho
docente, qualidade de ensino, curriculo, politica educacional e avaliagao.

E-mail. cristinagfter@utscar.br

Matheus Monteiro Nascimento € licenciado em Fisica pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS — 2014), mestre em Ensino de Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS — 2016) e doutor em Ensino de Fisica pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS — 2019). Atualmente, é Professor Adjunto do Instituto de Fisica da UFRGS e docente
permanente do Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Fisica da UFRGS. Tem experiéncia
nas relagdes entre as sociologias da educagao, do conhecimento e da ciéncia com a area da
Educacao em Ciéncias.

E-mail. matheus.montelro@ufrgs.br

Priscila Gabriele da Luz Kailer ¢ formada no Curso de Licenciatura de Pedagogia, mestre e
doutora em Educacao pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Tem experiéncia na
area de Formacao de professores e Gestao Educacional.

E-mail. kaller.priscila@yahoo.com.br

Priscila Juliana da Silva é formada em Pedagogia pela Pontificia Universidade Catodlica do Rio
Grande do Sul (2011), tem mestrado em Educacao pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana
(2017) e doutorado em Educacao pela Universidade Federal do Parana (2021). Atualmente,
é pedagoga do Instituto Federal Santa Catarina, campus Joinville. Tem experiéncia na area
de formacao de professores, curriculo, educacao profissional; licenciaturas e pratica como
componente curricular.

E-mail. priscila.silva@ifsc.edu.br
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Rosana da Cruz Benito € graduanda em Enfermagem pelo Centro Universitario UDF. Atualmente
desenvolve Iniciacao Cientifica sobre a Mortalidade de Profissionais em Saude por conta do
COVID-19 e de suas variantes nos anos de 2020, 2021, 2022 e 2023.

E-mail. cruzrosana80b@gmall.com

Victoria Viana Santos € licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Norte do Parana
(2027). Participou do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (2019) e Residéncia
Pedagdgica (2021). Atualmente, é aluna especial no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao

na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar).
E-mail. victoriavianasantos9@gmail.com
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